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В статье вводится и рассматривается новое понятие – «коррекционно-моделирующая деятель-
ность». Предлагается технология подготовки учителя-логопеда к этой деятельности с целью фор-
мирования связной речи дошкольников с нарушениями речи.
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TECHNIQUES OF TEACHER-THERAPEUTIST’S TRAINING FOR CORRECTIONAL 
AND MODELING ACTIVITIES AIMED AT FORMING OF COHERENT SPEECH 

OF PRESCHOOL CHILDREN WITH SPEECH DISORDERS

The author of the article introduces and considers the new concept – „correctional and modeling 
activities“. The article presents the techniques of teacher-therapeutist’s training for this kind of activities 
aimed at forming of coherent speech of preschool children with speech disorders.
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Новые стратегические ориентиры разви-
тия профессионального образования требу-
ют от него принципиально новой позиции, 
которая заключается в повышении качества 
подготовки будущих специалистов в услови-
ях модернизации специального образования. 
Современное общество нуждается в педагоге, 
способном к восприятию новых идей, при-
нятию нестандартных решений, к активному 
участию в инновационной деятельности, гото-
вом компетентно анализировать и разрешать 
возникающие проблемы. В связи с этим задача 
повышения качества обучения будущих учите-
лей-логопедов требует использования новых 
педагогических технологий, формирующих 
специалиста, готового не только применять 
на практике уже известные методы обучения, 
способствующие решению профессиональных 

проблем, но и самостоятельно моделировать 
объекты и явления. На эту особенность под-
готовки будущего учителя-логопеда обращено 
внимание в стандартах профессионального 
образования, где в качестве одной из характе-
ристик его деятельности выделена готовность 
к моделированию.

Коррекционно-моделирующая деятель-
ность служит эффективному формированию 
связной речи дошкольников, имеющих рече-
вую патологию, так как наглядно выражает 
объект изучения и активизирует коммуника-
тивные, познавательные и творческие способ-
ности детей.

Ряд исследователей (А. М. Бородич, 
В. П. Глу  хов, Н. С. Жукова, Е. М. Мастюкова, 
С. А. Миронова, Т. Б. Филичева и др.) утверж-
дают, что развитие связной речи – одна из 
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важнейших задач коррекционно-развивающей 
работы с детьми данной категории и необхо-
димое условие для их успешного обучения 
в школе. Таким образом, связная речь – это 
развернутое изложение определенного со-
держания, которое осуществляется логично, 
последовательно и точно, грамматически 
правильно и образно [6, с. 148]. В связи с этим 
будущий учитель-логопед должен обладать 
комплексом специальных знаний, умений и 
навыков по развитию связной речи в процессе 
коррекционно-моделирующей деятельности.

Однако вопросы подготовки будущих учи-
телей-логопедов к коррекционно-моделирую-
щей деятельности в процессе формирования 
связной речи дошкольников, имеющих нару-
шения речи, не получили до настоящего вре-
мени должного научного осмысления. Боль-
шинство научных исследований посвящено 
проблемам изучения профессиональной под-
готовки учителя-логопеда (Н. А. Бессмертная, 
Л. С. Волкова, Т. Б. Филичева, М. Е. Хватцев, 
Н. А. Чевелева, Г. В. Чиркина и др.), личности 
учителя-логопеда (М. Е. Орешкина, Р. М. Сул-
танова и др.), умений взаимодействовать с ре-
бенком (Л. А. Лисуренко и др.), подготовки 
воспитателя к коррекционной деятельности 
(О. М. Вершинина и др.). В результате тема 
нашего исследования в настоящее время при-
обретает большую актуальность и значимость 
в силу своей малоизученности и важности как 
для повышения уровня профессионализма 
будущих учителей-логопедов, так и для оп-
тимизации процесса обучения дошкольников, 
имеющих нарушения речи. 

Прежде чем обратиться к рассмотрению 
технологии подготовки будущих учителей-
логопедов к коррекционно-моделирующей 
деятельности, необходимо определить данное 
понятие.

Коррекционно-моделирующая деятель-
ность имеет определенную структуру и предъ-
являет специфические требования к качествам 
своего субъекта. По мнению В. В. Давыдова, 
каждый вид деятельности имеет определенное 
содержание своих потребностей, мотивов, 
задач и действий [2, с. 21]. 

Составными компонентами коррекцион-
но-моделирующей деятельности являются 

потребность, мотив, цель, действие, сред ство, 
условия. Специфической потребностью, ре-
ализуемой в коррекционно-моделирующей 
деятельности, является потребность в новом 
знании о моделировании. В профессиональной 
деятельности педагога добывание нового зна-
ния не является самоцелью. Оно необходимо 
как средство достижения желаемых результа-
тов образования, поэтому мотивом включения 
в коррекционно-моделирующую деятельность 
может быть потребность в достижении успеха 
в коррекционной работе, направленной на 
развитие связной речи детей с общим недо-
развитием речи. 

Цель коррекционно-моделирующей дея-
тельности – получение информации об иссле-
дуемом объекте в процессе моделирования, 
которое рассматривается как исследование 
каких-либо явлений, процессов или систем 
объектов путем построения и изучения их 
моделей [8, с. 94].

Моделирование может выступать как 
действие коррекционно-моделирующей дея-
тельности, которое побуждается осознава-
емой целью. Оно осуществляется разными 
способами, которые называются операциями. 
Для моделирования характерны три основные 
операции [7, с. 43]:

• переход от натурального объекта к модели 
(построение модели);

• экспериментальное исследование пост-
роенной модели;

• переход от модели к натуральному объ-
екту, состоящий в перенесении данных, полу-
ченных на модели. 

Студентов-логопедов необходимо обучать 
действию моделирования, которое включает 
построение различных моделей. Модель явля-
ется средством коррекционно-моделирующей 
деятельности. 

Мы разделяем точку зрения В. А. Штофа на 
понятие «модель», который понимает под ней 
мысленно представляемую или материально 
реализуемую систему, которая, отображая 
или воспроизводя объект исследования, спо-
собна замещать его так, что ее изучение даст 
нам новую информацию об этом объекте [1, 
с. 138]. Из анализа данного понятия вытекает, 
что модель – любая система, способная быть 
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аналогом реального объекта и средством его 
познания. 

Важным условием, обеспечивающим эф-
фективность коррекционно-моделирующей 
деятельности, является наличие соответству-
ющих профессиональных качеств и уровня 
подготовки исследователя. Я. Г. Неуймин 
выделяет требования к качествам, которыми 
должен обладать исследователь [4, с. 57]:

1. Исследователь должен четко представ-
лять задачу и глубоко изучить объект моде-
лирования.

2. Исследователю необходимо уметь ис-
пользовать мыслительные операции.

3. Исследователь должен обладать твор-
ческими способностями: воображением, 
изобретательностью, профессиональной ин-
туицией.

На основе вышесказанного сформулируем 
определение коррекционно-моделирующей 
деятельности. 

Коррекционно-моделирующая деятель-
ность – это специфический вид деятельности, 
который организуется с целью получения инфор-
мации об исследуемом объекте в процессе модели-
рования, средством которого является модель. 

Представление о понятии и структуре кор-
рекционно-моделирующей деятельности в 
процессе формирования связной речи дошколь-
ников, имеющих нарушения речи, позволяет 
описать технологию подготовки будущих учи-
телей-логопедов к этой деятельности.

По Г. К. Селевко, технология определяется 
как система функционирования всех компо-
нентов педагогического процесса, построен-
ная на научной основе, запрограммированная 
во времени и в пространстве и приводящая 
к намеченным результатам [5, с. 50]. Данное 
определение является для нас базовым в рас-
смотрении технологии подготовки будущего 
учителя-логопеда к коррекционно-моделиру-
ющей деятельности.

Технология подготовки студентов-логопе-
дов к коррекционно-моделирующей деятель-
ности представлена комплексом научного, 
формализованно-описательного и процессу-
ального аспектов и состоит из таких компо-
нентов, как цель, задачи, содержание, методы 
и формы обучения.

Охарактеризуем каждый компонент тех-
нологии подготовки учителя-логопеда к 
коррекционно-моделирующей деятельности 
в процессе формирования связной речи до-
школьников, имеющих нарушения речи, более 
подробно.

Целью данной технологии является под-
готовка студентов-логопедов к организации 
коррекционно-моделирующей деятельности 
в процессе формирования связной речи до-
школьников, имеющих речевую патологию.

Задачами подготовки будущих специалис-
тов являются: 

1. Реализация принципа системности и 
последовательности в процессе формирования 
знаний, умений и навыков у будущих учите-
лей-логопедов по организации коррекционно-
моделирующей деятельности.

2. Совершенствование форм и методов 
организации коррекционно-моделирующей 
деятельности.

3. Формирование компонентов готовности 
будущих учителей-логопедов к коррекционно-
моделирующей деятельности в процессе реа-
лизации специального курса «Коррекционно-
моделирующая деятельность в специальном 
дошкольном образовании».

Подготовка студентов-логопедов к коррекци-
онно-моделирующей деятельности в про цессе 
формирования связной речи дошкольников, 
имеющих речевую патологию, включает три 
этапа.

I. Мотивационно-информационный этап. 
Цель данного этапа – формирование профес-
сионального интереса и мотивационной на-
правленности личности будущего специалиста 
на развитие связной речи детей в процессе 
коррекционно-моделирующей деятельности. 
Содержание данного этапа включает изучение 
студентами теоретических знаний и понятий-
ного аппарата специального курса.

II. Практико-деятельностный этап заклю-
чается в формировании у студентов практиче-
ских умений и навыков разработки моделей и 
использования их в коррекционно-моделиру-
ющей деятельности. 

Студенты начинают овладевать умением 
моделировать с составления плана описатель-
ного рассказа под руководством преподавате-
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ля. План представляет собой перечисление 
признаков, свойств объекта. Студенты не 
только учатся составлять план рассказа, но 
и выделять существенные и второстепенные 
признаки объекта, которые преобразуются в 
знаки.

Затем будущие учителя-логопеды самосто-
ятельно придумывают символы, замещающие 
признаки предмета, или расширяют схему, 
лежащую в основе описания различных пред-
метов. Студентам предлагается три варианта 
индивидуализированных заданий. Первый 
вариант – видоизменить схему и дополнить 
ее одним признаком. Он адресован наиболее 
сильным и опытным студентам. Второй ва-
риант – дополнить схему одним признаком, 
а третий – заменить имеющиеся символы 
другими. Варианты заданий и их содержание 
(схему и лексическую тему) студенты выби-
рают самостоятельно.

Овладев полученными умениями и навыка-
ми, студенты самостоятельно составляют схе-
му, лежащую в основе составления связного 
высказывания. Будущим учителям-логопедам 
предлагался готовый рассказ, который они 
«записывали» в виде схемы. В данном случае 
особо эффективно использовалась микрогруп-
повая работа. Во время работы в микрогруппах 
все студенты были задействованы в составле-
нии схемы. 

Обучение студентов использованию моде-
лей в коррекционно-моделирующей деятель-
ности осуществлялось в процессе решения 
педагогических задач, так как они специально 
предназначены для обучения студентов, для 
целенаправленного формирования отдельных 
умений и навыков [3, с. 5]. Решение педагоги-
ческих задач позволяет до непосредственной 
практики в специальном дошкольном обра-
зовательном учреждении преобразовать и 
синтезировать знания, полученные при изуче-
нии теоретической части специального курса 
«Коррекционно-моделирующая деятельность 
в специальном дошкольном образовании».

III. Оценочно-контрольный этап способ-
ствует формированию у студентов-логопедов 
умения осуществлять контрольно-оценочную 
деятельность, направленную на себя, в процес-
се аттестационных педагогических измерений. 

Студенты выполняли ряд тестовых заданий, 
которые соответствовали каждой теме специ-
ального курса. Результат выполнения тестовых 
заданий оценивали сами студенты. Параметры 
оценки включали безошибочное выполнение 
теста (0 баллов), одна-две ошибки (1 балл), 
три-четыре ошибки (2 балла). 

При обучении студентов коррекционно-
моделирующей деятельности нами исполь-
зовалась система методов, среди которых 
особое место занимает моделирование, так как 
повышает творческую и профессиональную 
активность студентов, их практическую подго-
товленность. В рамках мотивационно-инфор-
мационного и оценочно-контрольного этапов 
данный метод является «сопутствующим», а 
на практико-деятельностном этапе моделиро-
вание является ведущим методом обучения. 
Эффективными методическими приемами, 
способствующими обучению студентов кор-
рекционно-моделирующей деятельности, 
являются аналогия и абстрагирование. 

В качестве форм обучения нами использова-
лись традиционные аудиторные занятия (лек-
ции, лабораторные и практические занятия) 
и интерактивные: обучающие игры (ролевые 
игры, моделирование, деловые игры); разре-
шение проблем («мозговой штурм», «большой 
круг»). 

Лекционный курс отражает современное 
состояние проблемы, связанной с нарушени-
ями речи у детей, имеющих речевую патоло-
гию, а также теоретические и практические 
аспекты организации логопедической работы 
по формированию связной речи в процессе 
коррекционно-моделирующей деятельности.

На практических и лабораторных занятиях 
углублялись и систематизировались теоре-
тические и практические знания студентов, 
полученные в ходе чтения лекционного курса. 
Следовательно, целью практических занятий 
является освоение студентами способов обра-
щения со знаниями, проектирование форм их 
употребления, разработка моделей связного 
текста. 

На основе вышесказанного следует отме-
тить, что описанная технология работы поз-
волила обучить будущих учителей-логопедов 
коррекционно-моделирующей деятельности 
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в специальном дошкольном образовании. Эф-
фективность результатов обучения студентов 
коррекционно-моделирующей деятельности 
обусловливает внедрение в процесс обуче-
ния учителей-логопедов специального курса 
«Коррекционно-моделирующая деятельность в 

специальном дошкольном образовании». Цель 
данного курса – формирование теоретических 
знаний в области коррекционно-моделирующей 
деятельности, а также умений и навыков струк-
турно-содержательного моделирования схем, 
лежащих в основе развития связной речи.
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Статья посвящена проблемам трудового обучения в общеобразовательных школах. Дается 

характеристика основных тенденций развития трудового обучения в первой половине XX в. К ним 
относится соединение общего образования с производительным трудом, профессиональной подготов-

Обоснование основных тенденций развития трудового обучения в ретроспективном анализе...


