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ситуацию воспитанника, разработать мар-
шрут поддержки, предложить его ресурсное 
обеспечение и выявить зоны ответственно-
сти. В зависимости от количества выпус-
кающихся из конкретного детского дома, 
которое колеблется в год примерно от 2 до 
15 человек, есть возможность «вписывать» 
в маршруты сопровождения групповые и 
индивидуальные виды поддержки и обеспе-
чивать их необходимыми ресурсами.  

Теоретическим результатом исследова-
ния выступила модель социально-педаго-
гической поддержки выпускника интернат-
ного учреждения, в основе которой лежит 
матрица социальных и психологических 
проблем выпускника, к решению которых 

могут быть привлечены профильные орга-
низации, сотрудники которых мотивирова-
ны на оказание регулярной поддержки в 
соответствии с потребностями выпускника 
и с наличным ресурсом каждой конкретной 
организации. Сетевые собрания выстраи-
ваются в определенной последовательно-
сти, связанной с решением конкретных за-
дач диагностики, прогноза, сравнения 
предлагаемых путей решения проблемы, 
оценки реконструкции ситуации.  

Практическим результатом исследования 
выступили реализованные и реализуемые в 
настоящее время в практике маршруты 
поддержки выпускников девяти детских 
домов в количестве 42 чел. 
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Современная социальная, экономическая 
и политическая обстановка в Ингушетии 
характеризуется высокой сложностью и 
крайней нестабильностью. Осложненная 
многочисленными военными конфликтами 
ситуация в республике требует решения 
проблем в разных сферах, в том числе и в 
образовании, так как именно в этой сфере 
формируются перспективы социально-
экономических преобразований, достиже-
ния необходимого уровня национального 
благосостояния.  

Одним из главных негативных факторов, 
отягощающих ситуацию в образовании Ин-
гушетии, является то, что дети из малодос-
тупных горных районов зачастую оказыва-
ются не охвачены своевременным обуче-
нием. Требование обязательности основно-
го общего образования, закрепленное зако-
нодательством Российской Федерации (п. 4 
ст. 43 Конституции Российской Федерации, 
п. 4 ст. 19 Закона Российской Федерации 
«Об образовании»), применительно к кон-
кретному обучающемуся сохраняет силу до 
достижения им возраста пятнадцати лет. 
Следовательно, одной из специфичных за-
дач, стоящих перед образованием респуб-
лики, является обучение детей, впервые по-
ступающих в образовательные учреждения 
в пре- и подростковом возрасте.  

Наиболее уязвимой категорией несовер-
шеннолетних детей, не получающих обра-
зования, являются дети и подростки с огра-
ниченными возможностями здоровья. 
Опираясь на положение Л. С. Выготского о 
ведущей роли обучения в развитии, можно 
говорить о повышенной потребности в нем 
у детей с нарушенным развитием [1]. Речь 
идет о необходимости не только их образо-
вания, но и коррекции средствами обуче-
ния, компенсации имеющихся нарушений.  

Достижение этих целей возможно за счет 
мероприятий социально-педагогической ре-
абилитации, осуществляемых в специаль-
ных (коррекционных) учреждениях. На се-
годняшний день единственное специальное 
(коррекционное) учреждение в Ингушетии 

— это СКОШИ для детей с нарушением 
слуха. Практика показала, что в связи с по-
ступлением в это учреждение детей пре- и 
подросткового возраста возникла острая 
потребность в решении такой задачи, как 
разработка и внедрение модели социально-
педагогической реабилитации с целью по-
вышения эффективности реабилитационной 
работы с детьми, начинающими свое обу-
чение в более поздние по сравнению с нор-
мативами сроки.  

Проблемы и педагогические условия осу-
ществления социально-педагогической реаби-
литации детей и подростков с ограниченны-
ми возможностями здоровья рассматрива-
ются разными исследователями (В. А. Ка-
лягин, В. З. Кантор, И. А. Коробейников,  
Н. Н. Малофеев и др.). Вопросы реабилита-
ции лиц с нарушениями слуха нашли свое 
отражение в исследованиях И. А. Михален-
ковой, И. А. Москалик, Л. И. Руленковой, 
М. И. Никитиной, Г. Н. Пенина и др.  

Теоретический анализ литературы по-
зволяет констатировать, что в современной 
науке существует значительное число под-
ходов к теоретическому осмыслению про-
блем социально-педагогической реабилита-
ции. Смысловая нагрузка понятия «реаби-
литация» подразумевает цель и процесс, 
метод и итог, концепцию и систему.  

На сегодняшний день социально-педаго-
гическая реабилитация, представляя собой 
сложный социальный феномен, рассматри-
вается исследователями как уникальный по 
содержанию и направленности процесс, 
сущность которого основывается на ком-
плексном подходе, подразумевающем ис-
пользование не только педагогических, но и 
психологических, психотерапевтических 
средств воздействия [4].  

Под социально-педагогической реабили-
тацией мы понимаем процесс и комплекс 
мероприятий, направленный на раскрытие 
реабилитационного потенциала каждого 
ребенка с ограниченными возможностями 
здоровья, формирование личностных ка-
честв, значимых для его жизнедеятельности 
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и способствующих его социальной адапта-
ции в обществе.  

Современный подход к реабилитации 
может быть представлен как комплексный и 
личностно ориентированный, т. е. при оцен-
ке состояния, при определении путей реаби-
литационной деятельности ребенка с огра-
ниченными возможностями здоровья долж-
ны учитываться данные разных специали-
стов, всесторонне характеризующие психи-
ческое и физическое состояние ребенка. 
Оказываемая помощь должна быть много-
плановой с учетом индивидуально-личност-
ных особенностей каждого ребенка [2; 3].  

Новизна проблемы исследования заклю-
чается в выявлении возможностей социаль-
но-педагогической реабилитации детей и 
подростков с нарушением слуха в условиях 
их проживания в республике Ингушетия.  

Исследование выполнялось в течение 
периода с 2004 по 2010 год на базе специ-
ального (коррекционного) образовательно-
го учреждения для детей с нарушением 
слуха республики Ингушетия. Согласно 
экспериментальному стандарту специаль-
ного образования Ингушетии, в школе для 
глухих и слабослышащих детей предусмот-
рено три варианта обучения: 

Вариант I направлен на получение базо-
вого образования, рассчитан на 10-летний 
срок обучения, включает две ступени обу-
чения, т. е. соответствует 9-летнему сроку 
обучения в общеобразовательной школе. 
Возраст детей, начинающих обучаться по 
варианту I, составляет 7–8 лет.  

Вариант II направлен на обучение детей 
и подростков с нарушением слуха 9–13 лет. 
В зависимости от реабилитационного по-
тенциала, состояния детей, в котором они 
поступают в учреждение, их обучение, как 
правило, продолжается на второй ступени 
по программе 5-го класса.  

Вариант III предназначен для обучения 
детей и подростков, поступивших в школу-
интернат в возрасте 14–16 лет. Эти дети мо-
гут не достигнуть второй ступени обучения. 
Их развитие может ограничиться первой 

ступенью обучения. Согласно эксперимен-
тальному учебному плану, вариант I обуче-
ния основывается на традиционной про-
грамме, в вариант II внесены существенные 
изменения по снижению трудностей в со-
держании и объеме материала, предназна-
ченного для усвоения, вариант III еще более 
упрощен. Классы с детьми, обучающимися 
по вариантам II и III, мы условно называем 
«реабилитационными».  

Экспериментальную группу составили 
30 детей и подростков реабилитационных 
классов с нарушением слуха, обучающихся 
по вариантам II и III. Концентром специфи-
ки социально-педагогического аспекта реа-
билитационной деятельности специальной 
(коррекционной) школы-интерната для 
учащихся с нарушением слуха стала разра-
ботанная нами модель (см. рис.).  

Структурно-содержательная модель 
процесса социально-педагогической реа-
билитации детей и подростков с наруше-
нием слуха в условиях специальной шко-
лы-интерната Ингушетии, предполагающая 
деятельность специалистов школы в диаг-
ностико-консультативном, коррекционно-
педагогическом, психолого-педагогиче-
ском, социально-трудовом и лечебно-про-
филактическом направлениях, опирается 
на следующие социально-педагогические 
условия: ориентация на профессии, свя-
занные с сельским хозяйством; усиление 
роли школы в речевом развитии детей и 
подростков с нарушением слуха и в пре-
одолении проблемы двуязычия; опора на 
индивидуальный опыт семейно-бытового 
воспитания; приоритет перед образова-
тельными задачами формирования соци-
ально-трудовых умений и навыков, детер-
минированных особенностями республики, 
социальной ситуацией развития и специ-
фикой нарушения.  

Основными критериями оценки успеш-
ности реабилитационной деятельности с 
учетом методологических подходов нашей 
работы и специфики социальной ситуации 
развития испытуемых стали: эмоциональное 
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Цель: раскрытие индивидуального (реабилитационного) потенциала ребенка с нарушением слуха, 
формирование личностных качеств, значимых для его жизнедеятельности и способствующих  

социальной адаптации его в обществе 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Рис. Модель социально-педагогического аспекта реабилитационной работы с детьми и подростками  

с нарушением слуха в условиях специальной (коррекционной) школы-интерната Ингушетии 
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благополучие, адекватное взаимодействие 
ребенка с социальной средой, социально-
бытовое ориентирование, потребность в 
общении и владение навыками общения, 
интерес к получению образования. 

Вследствие отсутствия возможности 
предлагать детям и подросткам с наруше-
нием слуха, не имеющим ни устной, ни 
письменной речи и не владеющим сформи-
рованными средствами общения на этапе 
поступления в школу, какие-либо виды  
анкет, опросников, тестов и пр. с целью 
оценки их реабилитационного потенциала, 
акцент при выборе диагностического ин-
струментария ставился на методы сбора 
мультимодального анализа, наблюдения и 
опроса родителей, воспитателей и учителей. 
Нами были использованы следующие мето-
дики: «Мультимодальный анамнез детей и 
подростков с нарушением слуха», «Анкета 
для родителей», «Опросник для педагогов  
и воспитателей» (авторские методики), мо-
дифицированная «Схема психолого-педаго-
гического обследования речи» (по И. А. Ми-
халенковой), «Карта Стотта». Эффектив-
ность результатов подтверждалась расчета-
ми по критерию Стьюдента.  

С целью определения влияния мероприя-
тий, реализуемых нами в рамках разрабо-
танной программы социально-педагогиче-
ской реабилитации детей и подростков, на 
протяжении первых трех лет обучения ре-
гулярно проводились срезы в эксперимен-
тальной группе. Необходимость проведения 
таких срезов обусловлена потребностью 
корректировки индивидуального образова-
тельного маршрута 

Обобщенные результаты в сравнитель-
ном аспекте по основным критериям оцен-
ки успешности социально-педагогической 
деятельности в специальной школе-интер-
нате показали наличие позитивной динами-
ки в течение всех трех лет обучения уча-
щихся с нарушением слуха в реабилитаци-
онных классах.  

Эмоциональное благополучие. Позитив-
ная динамика эмоционального компонента 

выразилась в улучшении эмоциональной 
комфортности, в повышении способностей 
к волевым усилиям. Большинство детей 
научились сдерживать свои эмоции, во 
взаимодействии вести себя приветливо и 
доброжелательно (достоверность различий 
на уровне Р < 0,01).  

Потребность в общении и навыки ре-
чевого общения. В качестве проблем, ос-
ложняющих показатели по данной шкале, 
можно выделить наличие выраженного на 
среднем уровне недостатка доверия к но-
вым людям, вещам, ситуациям. Потреб-
ность, заинтересованность в хороших от-
ношениях с взрослыми наблюдается у 
большинства учащихся реабилитационных 
классов специальной школы (90%). Имею-
щиеся проблемы связаны с нежеланием ре-
чевого сопровождения своего общения за 
стенами школы вследствие стеснения зву-
ковым оформлением своей речи и трудно-
сти ее понимания окружающими. Анализ 
результатов обследования речи свидетель-
ствует о значительных изменениях в ее раз-
витии у детей и подростков реабилитаци-
онного класса. Повторение гласных и 
согласных звуков, прямых и обратных сло-
гов стало доступным всем учащимся реаби-
литационных классов. В процессе обучения 
уже к концу первого года большинству 
учащихся удалось овладеть навыками чте-
ния с губ и дактильной речью. В процессе 
реабилитационной деятельности в течение 
трех лет обучения в специальной (коррекци-
онной) школе все учащиеся эксперимен-
тальной группы овладели пониманием речи 
либо на высоком (25 человек), либо на сред-
нем (частичном) (5 человек) уровнях (досто-
верность различий на уровне Р < 0,01).  

Адекватное взаимодействие с социаль-
ной средой. Учащиеся с нарушением слуха 
после периода обучения укрепились в своем 
желании общаться со взрослыми и сверстни-
ками, стали проявлять большую самостоя-
тельность и инициативность во взаимодейст-
вии, овладели навыками взаимодействия в 
целом (достоверность различий Р < 0,01).  
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Социально-бытовое ориентирование 
(знания правил поведения в обществе, на-
личие профессионально-трудовых умений и 
навыков). В большинстве своем дети и под-
ростки экспериментальной группы в про-
цессе социально-педагогической реабили-
тации научились ориентироваться в ситу-
ациях взаимодействия, принимать помощь 
со стороны взрослого. У многих это закре-
пилось или появилось желание сотрудни-
чать со взрослыми и сверстниками, оказы-
вать при необходимости помощь окружа-
ющим, использовать и понимать жесты. На 
обобщающем этапе (после трех лет обуче-
ния) обнаруживается достаточно высокий 
уровень познавательной и социальной ак-
тивности и самостоятельности. Все подро-
стки овладели знаниями о доступных про-
фессиях и начальными профессиональными 
умениями и навыками (достоверность раз-
личий на уровне Р< 0, 01).  

Наличие позитивной мотивации к 
деятельности, интереса к получению об-
разования. У большинства детей на обоб-
щающем этапе наблюдались устойчивые 
интересы к общению, к обучению и к тру-
довой деятельности. У некоторых детей от-
сутствовало долговременное и устойчивое 
проявление интереса, устойчивой мотива-
ции к обучению и к трудовой деятельности. 
К сожалению, около половины выпускни-
ков реабилитационных классов не ставят 
своей целью дальнейшее обучение вследст-
вие проблем, возникающих в этом процес-
се, а также из-за трудностей трудоустройст-

ва. Однако имеется динамика положитель-
ного отношения к общению со взрослыми и 
сверстниками (достоверность различий Р < 
0,01).  

Итоги формирующего эксперимента по-
казали, что реализация процесса социаль-
но-педагогической реабилитации детей и 
подростков с нарушением слуха на основе 
структурно-содержательной модели при-
вела к развитию и раскрытию индивиду-
ального потенциала каждого ребенка к 
формированию личностных качеств, зна-
чимых для его жизнедеятельности, что 
способствовало социальной адаптации в 
обществе.  

Опытно-экспериментальная работа под-
твердила эффективность разработанной на-
ми модели социально-педагогической реа-
билитации лиц с нарушением слуха, 
приступивших к обучению в школе в пре- и 
подростковом возрасте. В то же время дан-
ное исследование не претендует на исчер-
пывающее решение проблемы. Перспекти-
вой дальнейшей работы является монито-
ринг влияния спроектированного и реали-
зованного процесса социально-педагогиче-
ской реабилитации на дальнейшее станов-
ление и развитие личности воспитанника с 
нарушением слуха с целью внесения необ-
ходимых корректив в процесс социально-
педагогической реабилитации, а также на 
дальнейшее распространение полученных 
научных и практических результатов на 
другие специальные (коррекционные) уч-
реждения Северного Кавказа.  
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МАТЕМАТИЧЕСКАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ 
БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ МАТЕМАТИКИ 

 
Представлена модель математической компетентности будущего учителя мате-

матики. Определены критерии и показатели сформированности математической компе-
тентности согласно выделенным уровням: пороговому, стандартному, эталонному.  

 
Ключевые слова: математическая компетентность.  
  

 N. Kazachek 
 

MATHEMATICAL COMPETENCE OF PRE-SERVICE MATHEMATICS TEACHERS 
 
A model of the mathematical competence of pre-service Mathematics teachers is suggested. 

Criteria and indicators of mathematical competence are identified according to the threshold, 
standard, and reference levels.  

 
Keywords: mathematical competence.  

 
Российское образование находится в со-

стоянии внедрения компетентностного под-
хода. Разрабатываются новые стандарты, 
технологии организации аудиторных заня-
тий, самостоятельной работы, технологии 
оценки результатов обучения и т. д.  

Приступая к формированию компетент-
ности, что является основной из целей со-
временного образования, необходимо сна-
чала определить структуру и содержание 
соответствующей компетентности, выявить 
критерии и показатели ее сформированно-
сти. Одной из составляющих профессио-
нальной компетентности будущего учителя 
математики является математическая ком-
петентность. Определим содержание мате-
матической компетентности будущего учи-
теля математики.  

Существуют различные подходы к опре-
делению этого понятия, мы в своей работе 
берем за основу определение, данное в дис-
сертации Н. Г. Ходыревой [10].  

Математическая компетентность в на-
шем понимании представляется как инте-
гральное свойство личности, выражающееся 
в наличии глубоких и прочных знаний по 
математике, в умении применять имеющие-
ся знания в новой ситуации, способности 
достигать значимых результатов и качества 
в деятельности. Иначе говоря, математиче-
ская компетентность предполагает наличие 
высокого уровня знаний и опыта самостоя-
тельной деятельности на основе этих знаний.  

В своей диссертации В. А. Адольф [1] 
выделяет следующие компоненты профес-
сиональной компетентности учителя: моти-


