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рушений речевой функции при данной 

форме эпилепсии. 

Результаты исследования позволяют 

усовершенствовать диагностику речевых 

нарушений с учетом структуры дефекта, 

тяжести и возрастной динамики, что имеет 

важное практическое значение для углуб

ленной оценки их клинического проявле

ния. Появляется возможность с большей 

достоверностью выявлять речевую дисфун

кцию на ранних этапах формирования 

ВПФ, проводить дифференцированную 

диагностику нарушений речи, определять 

прогредиентность эпилептического про

цесса, своевременно и эффективно решать 

вопросы по коррекции речевой дисфункции 

и повышению социальной реабилитации 

детей и подростков. Выявление специфи

ческих речевых нарушений у детей, страда

ющих различными формами эпилепсии, 

способствует дифференциальной диагнос

тике эпилептического процесса и позволя

ет своевременно разработать тактику те

рапии и систему социально-реабилитаци-

оных мероприятий с учетом механизмов 

компенсации нарушенных функций. 
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Статья посвящена проблеме развития предметной компетентности будущего учителя мате

матики, понимание которой приобретает новый смысл в связи с введением компетентностного 

подхода. Выявлены ее показатели в виде обобщенных задач и конкретизированы на примере 

раздела «Дифференциальное исчисление функций одной переменной». 

The article is devoted to the problem of development of subject competence of a future mathematics 

teacher. Understanding of this problem gets new sense in connection with introduction of the competence 

approach. Its parameters in a form of generalized problems are revealed and concretized by the example 

of the section ((Differential calculus of functions of one variable)). 

Внедрение в систему общего среднего 

образования компетентностного подхода 

привносит изменения и в т р ебов ания , 

предъявляемые к современному учителю. 

Прежде всего это связано с новым представ

лением о его профессиональной компетен

тности. 

Понятие «компетентность» не является 

новым. Оно широко использовалось для 

профессиональной характеристики специ

алиста и обозначало высокое качество его 

профессиональной деятельности. Не изме

няя общего смысла соответствующего по

нятия, сегодня требуется его уточнение в 

связи с новыми представлениями о качестве 

профессиональной деятельности специали

ста, а следовательно, и о качестве его под

готовки. 

Проблемы профессиональной подго

товки будущего учителя математики рас

сматриваются в работах Ю. М. Коляги-

на, Г. Л. Луканкина, А. Г. Мордковича , 
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В. А. Сластенина, В. А. Гусева, Г. И. Са

ранцева, Г. Г. Хамова, Н. Л. Стефановой, 

В. Н. Монахова, Н. Н. Лузина и др. 

Теоре тические основы р е а ли з ации 

компетентностного подхода в процессе 

осуществления общего и профессиональ

ного образования разрабатывались в ис

следованиях Дж. Равена, Н. В. Кузьминой, 

А. К. Марковой, И. А. Зимней, О. В. Аку

ловой, Н. Ф. Радионовой, А. П. Тряпицы-

ной, и др. 

В своем исследовании мы взяли за ос

нову определение понятия профессиональ

ной компетентности учителя, которое пред

лагается авторами коллективной моногра

фии «Компстентностный подход в педаго

гическом образовании»
1
. Под профессио

нальной компетентностью учителя ими по

нимается «интегральная характеристика, 

определяющая способность специалиста ре

шать профессиональные проблемы и типич

ные профессиональные задачи, возникающие 

в реальных ситуациях профессиональной де

ятельности, с использованием знаний, про

фессионального и жизненного опыта, ценно

стей и наклонностей». 

Тр а диционно учебные дос тижения 

обучаемых, сформулированные в стандар

тах высшего профессионального образо

вания, выражались терминами «знания», 

«умения» и «навыки». В настоящее время 

компетентность учителя (как любого спе

циалиста) определяется не столько имею

щимися у него знаниями, сколько умени

ем действовать как в стандартных, так и 

нестандартных (проблемных) ситуациях, 

встречающихся в профессиональной дея

тельности. 

Требования к подготовке специашета 

в рамках компетентностного подхода в си

стеме профессиональной подготовки фор

мулируются через выделение и формирова

ние умений студентов решать обобщенные 

профессиональные задачи. В связи с этим 

умение решать обобщенные профессио

нальные задачи представляет собой, с од

ной стороны, цель профессиональной под

готовки, а с другой, является показателем 

компетентности специалиста. 

Важнейшей составляющей профессио

нальной компетентности учителя матема

тики является его предметная компетент

ность, которая обеспечивает эффективное 

осуществление предметной (математиче

ской) деятельности учителя. Формируется 

и выявляется она в процессе решения задач, 

которые мы н а з в аш предметно-професси

ональными. 

Предметно-профессиональные задачи 

по содержанию являются математически

ми задачами, в которых акцент делается на 

выполнение тех компонентов математиче

ской деятельности, которые являются для 

учителя профессионально значимыми, т. е. 

связаны с процессом передачи знаний, на

пример, о способах осуществления матема

тической деятельности. 

Как и любые профессиональные зада

чи, предметно-профессиональные задачи 

можно разделить на проблемные и типич

ные. Применительно к предметной (мате

матической) деятельности их принято на

зывать нестандартными и стандартными 

соответственно. О предметной компетент

ности учителя математики целесообразно 

судить по его способности решать нестан

дартные математические задачи. При этом 

умение решать стандартные задачи являет

ся необходимой базой для решения после

дних. 

Личностную окраску предметной ком

петентности учителя придают сформиро

ванные и продолжающие формироваться 

качества мышления, которые необходи

мы для эффективного осуществления соот

ветствующей деятельности. К ним целесо

образно отнести гибкость, широту, глуби

ну и критичность мышления. 

Исходя из вышесказанного, под пред

метной компетентностью учителя мате

матики как составляющей его профессио

нальной компетентности мы понимаем ин

тегральную характеристику, определяю

щую способность учителя решать нестан

дартные предметно-профессиональные зада

чи, возникающие в связи с осуществлением 

им предметной (математической) деятель

ности, на основе знаний, профессионального 
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опыта и развивающихся качеств математи

ческого мышления. 

Технология построения предметно-про

фессиональных задач включала два этапа. 

На первом этапе были выделены обобщен

ные предметно-профессиональные задачи. 

На втором этапе они уточнялись в связи с 

рассматриваемым математическим содер

жанием, т. е. были составлены предметно-

профессиональные задачи для конкретной 

темы (в нашем исследовании в качестве 

темы была рассмотрена тема «Дифферен

цирование функции одной переменной»). 

При составлении обобщенных предмет

но-профессиональных задач были выделе

ны базовые составляющие, которые прису

щи как предметной (математической), так 

и профессиональной (преподавательской) 

деятельности учителя математики. Так, 

анализ математической деятельности учи

теля позволил нам в качестве определяю

щих ее составляющих (видов) выделить по

лучение математических фактов (понятий 

и утверждений), а также обоснование спра

ведливости последних и применение мате

матических фактов при решении задач ма

тематики и других предметных областей. 

Профессиональная же деятельность 

учителя включает в себя объяснение, оцени

вание, конструирование математических за

дач и примеров. 

Исходя из выделенных способов осуще

ствления профессиональной математичес

кой деятельности учителя, мы сформулиро

вали следующие типы обобщенных пред

метно-профессиональных задач, которые 

определяют предметную компетентность 

учителя математики: 

1. Объяснить имеющийся математиче

ский текст (математические выкладки). 

2. Получить (сформулировать на мате

матическом языке) утверждение по задан

ным условиям. 

3. Применить математические знания 

для имеющейся математической задачи или 

задачи из другой предмешой области (мо

делирование). 

4. Сконс труирова т ь математические 

задачи или примеры (в том числе и мате

матические объекты) по заданным усло

виям. 

5. Оценить полученный (или имеющий

ся) результат, а также способ его получе

ния. 

Указанные способы деятельности осу

ществляются при работе как с общими те

оретическими утверждениями и определе

ниями, так и с конкретными фактами. 

Каждая обобщенная предметно-про

фессиональная задача конкретизируется 

для ситуаций, которые обычно рассматри

ваются при изучении определенной темы. 

Например, вторая обобщенная задача 

может быть связана с формулированием 

различных логических конструкций по дан

ному утверждению. Она может быть пред

ставлена в виде следующего задания: 

«Если функция дифференцируема в точ

ке, то она непрерывна в этой точке». Сфор

мулируйте обратное утверждение, сформу

лируйте противоположное утверждение 

(отрицание), в том числе и к обратному. 

Или четвертая обобщенная задача мо

жет быть связана с приведением примеров 

определенных математических объектов, 

удовлетворяющих ряду конкретных усло

вий. 

«Приведите примеры последовательнос

тей {\п}и {уп), для которых, iim у„ = а 

произведение их {хпуп}является последова

тельностью: а) сходящейся, б) бесконечно 

малой, в) бесконечно большой». 

Обобщенные предметно-профессиональ

ные задачи - это определенный результат, к 

которому мы должны прийти, сформулиро

ванный в обобщенной форме. Они конкре

тизируются для каждой темы, исходя из сле

дующих содержательных (относящихся к изу

чаемому содержанию) требований: 

1. Задачи должны быть направлены на 

усвоение основных понятий, утверждений 

и методов, представленных в этой теме. 

2. Задачи должны быть сконцентриро

ваны вокруг основной идеи, на которую 

«работает» эта тема (например, идея лине

аризации для выделенной нами темы). 

3. Набор задач по данной теме должен 

содержать задачи выделенных типов. 
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4. Набор задач в итоге должен форми

ровать умение решать обобщенные пред

метно-профессиональные задачи. 

При этом необходимо отметить, что 

данные задачи дополняют традиционные 

(стандартные) задачи на формирование 

базовых умений и отработку навыков (на

пример, на отыскание производной различ

ных функций). 

Соотнося выделенные типы задач с за

дачами, которые предлагаются студентам 

для решения в различных сборниках по ма

тематическому анализу, необходимо отме

тить, что большинство задач, представлен

ных в учебных пособиях, носят вычисли

тельный характер. Также там присутствую! 

задачи на обоснование как общих, так и ча

стных утверждений. Задачи других типов 

представлены в сборниках либо в неболь

шом количестве, либо вообще отсутствуют 

(например, задачи на оценку способа реше

ния и нахождения ошибки в рассуждениях)
2
. 

Разработанная нами технология пост

роения предметно-профессиональных за

дач позволила разработать необходимый 

для формирования предметной компетен

тности учителя по теме «Дифференциро

вание функции одной переменной» набор 

задач, учитывающих особенности ее содер

жания. К ним относятся задачи, задания 

которых состоят в том, чтобы: 

1) обосновать наличие у функции опре

деленного свойства (свойства, которое ис

пользуется при исследовании функции); 

2) сформулировать свойства функции в 

точке или на промежутке; 

3) сконструировать функцию по задан

ным свойствам; 

4) применить метод дифференциально

го исчисления при исследовании функции, 

а также при решении прикладных задач (за

дачи на оптимизацию); 

5) оценить решение задачи (коррект

ность применения метода дифференциаль

ного исчисления, процесс решения задачи, 

результат). 

Необходимо особо отметить, что пред

метно-профессиональные задачи составля

лись нами так, чтобы их решение приводи

ло к развитию выделенных качеств мыш

ления, значимых для предметно-професси

ональной деятельности учителя математи

ки. Например, решение следующей задачи 

направлено на развитие такого качества 

мышления, как широта. 

«При каких условиях функция будет: 

а) непрерывна, б) дифференцируема на всей 

числовойпрямой: 

f(x),x<a 

y = \b,x = a 
g(x),x>a . 

Составьте план решения для этой и ана

логичных задач.» 

В качестве примера на наличие глуби

ны мышления, в частности на понимание 

такой категории, как дифференциал функ

ции, может быть приведена такого рода 

задача: 

«Для каких функций приращение функции 

совпадает с ее дифференциалом. Обоснуйте 

свой ответ, в том числе и геометрически». 

Следует подчеркнуть, что достижение 

предметной компетентности учителя мате

матики предполагает специально органи

зованную работу по освоению решения си

стемы математических задач, построенных 

на основе выделенных типов предметно-

профессиональных задач. 
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