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педагогического университета. Научный руководитель - доктор педагогических

наук, профессор Н. В. Чекалева

В статье рассматривается проблема развития профессиональной компетентности педагогов средних школ.
Была выявлена система научно-методического сопровождения развития профессиональной компетентности
педагогов в условиях сельской школы.

The problem of professional competence development among secondary school teachers is considered in the article.
The author reveals the system of scientific and methodic accompaniment of teachers' professional competence
development in the conditions of a village school.

Развитие профессиональной компетен-
тности педагогов является одной из клю-
чевых проблем современной педагогики.
Однако в научной литературе проблема
развития профессиональной компетентности
сельского учителя разработана крайне
недостаточно.  И это при том,  что и иссле-
дователи, и педагогики-практики в после-
днее время много внимания уделяют данной
теме. Государственная политика в области
образования рассматривает систему
постдипломного педагогического образо-
вания, направленного на развитие профес-
сиональной компетентности педагога, как
ресурс развития целостной системы обра-
зования и выдвигает среди целей образо-
вательной политики «...обеспечение условий
для полноценного удовлетворения по-
требностей граждан, общества, государства,
социально-экономического развития страны,
рынка труда в подготовке высоко-
квалифицированных специалистов, постоян-
ном повышении их профессионального уров-
ня и профессиональной мобильности^.

Достижение поставленной цели воз-
можно при создании индивидуальной об-
разовательной траектории развития про-
фессиональной компетентности педагога,
повышении его квалификации и научно-
методическом сопровождении педагогиче-
ской деятельности, введении новых образо-
вательных технологий. Все это определяет
изменение подходов к функционированию и
развитию муниципальных методических
служб, особенно в сельских районах, уда-
ленных от центров научных исследований,
вузов, педагогических институтов и т. д.

Специфика жизнедеятельности сельской
школы -  это различная степень подго-

товленности педагогических кадров, боль-
шая часть педагогов-практиков со стажем
работы более двадцати лет, чья професси-
ональная подготовка не всегда отвечает
современному пониманию педагогической
компетентности.

Сельский образ жизни - источник спе-
цифического психологического опыта лич-
ности, что проявляется в особенностях са-
моопределения педагога в его профессио-
нальном развитии. Характеристика особен-
ностей жизни на селе как фактора развития
профессиональной компетентности педагога
заключается в следующем: про-
странственная ограниченность среды, ста-
тичность, однообразие среды, ограниченный
доступ к культурным и образовательным
услугам; замкнутая социальная общность
людей, изолированная от внешнего мира,
территориальная и психологическая
близость жителей села, дефицит общения и
внешней информации, сельские жители
более консервативны, не расположены к
новому; отсутствие возможностей для уг-
лубленной подготовки по предмету и ме-
тодике его преподавания, для работы в
музее, архиве, лаборатории, научной биб-
лиотеке.

Поэтому необходимо создание службы
научно-методического сопровождения и
реализация ее деятельности на муниципаль-
ном уровне, которая способна создать ус-
ловия, инициировать и сопровождать раз-
витие инновационных процессов в сельской
школе, ориентированной на непрерывное
сопровождение учителей в процессе
организации учебной и внеучебной дея-
тельности и направленной на развитие по-
тенциала педагогического коллектива (ос-
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воение проектных технологий, развитие
исследовательской культуры педагогов,
овладение новыми видами и способами
учебной деятельности, разработка методи-
ческих комплектов для реализации образо-
вательных программ и модулей) с целью
развития профессиональной компетентности
педагога.

В Калачинском муниципальном районе
Омской области более 10 лет функционирует
Учебно-методический центр, в котором
создана служба научно-методического
сопровождения инновационных процессов.
Данная служба реализует! ряд функций,
которые позволяют говорить о том, что в
районе создана система сопровождения
инновационных процессов в сельских
образовательных учреждениях. Сельские
учреждения района осуществляют опытно-
экспериментальную работу, которая позво-
ляет разрешить ряд актуальных педагоги-
ческих проблем данных школ. Учебно-ме-
тодический центр, являясь Федеральной
опытно-экспериментальной площадкой,
осуществлял эксперимент по созданию си-
стемы сопровождения инноваций в обра-
зовательных учреждениях. Проведенный
эксперимент позволил выявить различные
модели данного сопровождения. Одна из
инноваций заключалась в сопровождении
развития профессиональной компетентности
сельского учителя. В сельских школах
возникает проблема создания непрерывной
системы развития профессиональной ком-
петентности педагогов, включающая диф-
ференцированную подготовку и перепод-
готовку педагогов, внедрение разнообразных
форм организации повышения профес-
сиональной компетентности педагогов в
соответствии с их уровнями подготовки и
запросами сельского социума,  а также и
самого педагога2.

Под профессиональной компетентнос-
тью мы понимаем способность педагога
решать профессионально значимые задачи с
использованием знаний, профессионального
и жизненного опыта в рамках обще-

человеческих ценностей. Иными словами,
компетентность - это способность к акту-
альному выполнению деятельности. Это и
формирует индивидуальный стиль педа-
гогической деятельности, создает целостный
образ специалиста и в конечном итоге
обеспечивает становление его профессио-
нальной компетентности как определенной
целостности, как интегральной личностной
характеристики.

На основе анализа психолого-педаго-
гической литературы нами были выделены
критерии сформированности педагогической
компетентности сельского учителя.
Профессиональная компетентность сель-
ского и городского педагогов не должна
отличаться, однако условия их формирова-
ния различны. Задача муниципальной
службы научно-методического сопровож-
дения в создании условий для сельского
учителя, которые позволили бы развить
имеющиеся и формировать отсутствующие
компетентности на уровне, который требу-
ется для высокоэффективной реализации
педагогической деятельности и получения
нового качества образования.

В работе С.  Е.  Шишова и В.  А.  Кальней
качество образования трактуется как соци-
альная категория, определяющая состояние
и результативность процесса образования в
обществе, его соответствие потребностям и
ожиданиям в формировании и развитии
гражданских, бытовых, профессиональных
компетенций личности3.  А.  М.  Моисеев
понятие «качество образования в школе»
определяет как совокупность существенных
свойств и характеристик результатов обра-
зования, способных удовлетворить потреб-
ности самих школьников, общества, заказ-
чиков на образование4.

Нами были выявлены критерии и уровни
сформированности педагогической компе-
тентности работников сельских образова-
тельных учреждений, которые представле-
ны в таблице 1.

Таблица 1

К р и т
е р и и

У р о в н и п р о я в л е н и я
п е д а г о г и ч е с к о й
к о м п е т е н т н о с т и

В ы с о

к и й
С р е д

н и й

Н и з к

и й

1.
П е д а г о г
и ч е с к а я

к о м п е т е н т н о с т ь
с е л ь с к о г о  у ч и т е л я

• С ф о р м и р о в а н н
о с т ь  п с и х о л о г о -

п е д а г о г и ч е с к и
х  з н а н и й  н а
в с е х  у р о в н я х :
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м е т о д о л
о г и ч е -
с к о м ,
т е о р е т и
ч е с к о м ,
м е т о д и ч
е с к о м ,
т е х н о л о
г и ч е с к о
м  и  и х
п е р е х о д
в
р а з р я д
у б е ж д е н
и й ,
с т р е м л е
н и е  к
с о в е р ш е
н с т в о в а
н и ю
у к л а д а
с е л ь с к о
й  ж и з н и .
• П о с т о
я н н о е
с т р е м л е
н и е  к
с а м о р а з
в и т и ю .
С и л ь н а я
п о з и -
т и в н а я
л и ч н о с т
ь .
В ы с о к и й
с о -
ц и а л ь н ы
й
с т а т у с
в
с е л ь с к о
м
с о о б щ е с
т в е .
• Ч е т к а
я
о р и е н т а
ц и я  н а
п с и х и -
ч е с к о е
р а з в и т и
е
у ч а щ и х с
я  к а к
г л а в н ы й
р е з у л ь т
а т
т р у д а .
• Т и п
с а м о о б р
а з о в а н и
я : х а р а к -
т е р и з у е
т с я
н а л и ч и е
м
п о л н ы х
п р о ф е с с
и о н а л ь н
ы х  и

о б щ е к у л ь т у р н ы х
з н а н и й .
• Р а с ш и р я е т
о б л а с т ь  и с т о ч н и -
к о в
п р о ф е с с и о н а л ь н о г о
с а м о о б р а з о в а н и я ,
н е с м о т р я  н а  о б ъ -
е к т и в н ы е
т р у д н о с т и . ______________

П о в с е д н е в н о е
р е ш е н и е
н е с т а н д а р т н ы х
п е д а г о г и ч е с к и х
з а д а ч .
• У с т о й ч и в а я
в ы с о к а я
э ф ф е к т и в н о с т ь .
• П р е и м у щ е с т в е н н а
я  о р и е н т а ц и я  н а
з н а н и я  (а  н е  н а
р а з в и т и е )  у ч а щ и х с я .
• У м е л о
р а с п о р я ж а е т с я
з н а н и я м и ,
и с п о л ь з у я  и х  д л я
п р о ф е с с и о н а л ь н о г о
р о с т а .
• З н а н и я о б щ и х
п р и н ц и п о в
и з у ч е н и я
п е д а г о г и ч е с к и х
я в л е н и й ,  з а к о н о м е р -
н о с т и
с о ц и а л и з а ц и и  о б у -
ч е н и я  и  в о с п и т а н и я .
• З н а н и я  я в л я ю т с я
и н с т р у м е н т о м
п р о ф е с с и о н а л ь н о й
д е я т е л ь н о с т и .
• О в л а д е н и е
о с н о в а м и
п р о ф е с с и и .
• П р и м е н е н и е
и з в е с т н ы х  в  н а у к е  и
в  п р а к т и к е  п р и е м о в .
• П о л о ж и т е л ь н а я
р е з у л ь т а т и в н о с т ь
и  э ф ф е к т и в н о с т ь .
• В о з м о ж н ы
н е г а т и в н ы е
п о с л е д с т в и я  в о з -
д е й с т в и я  н а
у ч е н и к а .
• З н а н и е о с н о в
м е т о д и к и  о б у ч е н и я
и  в о с п и т а н и я .
• З н а н и е  с п о с о б о в
и  п р и е м о в
в о с п и т а н и я .
• П р о ф е с с и о н а л ь н ы
е  з н а н и я
н е д о с т а т о ч н о
р а з в и т ы ,  ч т о
з а т р у д н я е т
р а з в и т и е
п е д а г о г и ч е с к о г о
п р о ц е с с а .
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1 2 3 4
2.
В л а д е н и е
т е х н и к о й
н а у ч н о й
о р г а н и -
з а ц и е й
т р у д а .

• П р о г н о з и р у е т
с в о ю
д е я т е л ь н о с т ь .
•  С о з д а е т  н о в ы е
п е д а г о г и ч е с к и е
т е х н о л о г и и  и
а п р о б и р у е т  и х  н а
п р а к т и к е .
•  П о с т о я н н о
и з у ч а е т ,  а н а -
л и з и р у е т  ф а к т ы
п е д а г о г и ч е с к о й
д е я т е л ь н о с т и ,
п р и м е н я е т  в
п р а к т и к е
с е л ь с к о й  ш к о л ы .
•  С п о с о б е н  к
т е о р е т и ч е с к и м
в ы в о д а м .
•  З н а е т
м е т о д о л о г и и  и с -
с л е д о в а т е л ь с к о й
р а б о т ы  и
и с п о л ь з у е т  э т и
з н а н и я  в  с в о е й
д е я т е л ь н о с т и  с
с е л ь с к и м и
у ч а щ и м и с я .
•  У м е е т
в ы с т р а и в а т ь  и с -
с л е д о в а т е л ь с к и й
а п п а р а т .
•  У ч а с т в у е т  в
р а б о т е  о п ы т н о -
э к с п е р и м е н т а л ь н
ы х  п л о щ а д о к ,
р а б о т а е т  с  с е л ь -
с к и м и  у ч а щ и м и с я
п о  т е м а т и к е ,
с в я з а н н о й  с
с е л ь с к и м
о б р а з о м  ж и з н и .
•  В л а д е е т
м е т о д а м и  и с -
с л е д о в а н и й ,  в  т о м
ч и с л е  м е т о д о м
м о д е л и р о в а н и я ,
и с п о л ь з у я  в
с е л ь с к о й  п р а к -
т и к е .
•
 С а м о с т о я т е л ь н
о  р а з р а б а т ы в а е т
м е т о д и к и  и  д и а г -
н о с т и к и .

• А к т и в н о
п р и м е н я е т
с п е ц и а л ь н ы е
з н а н и я .
•  С в о б о д н о
о п е р и р у е т
м е т о д а м и
и с с л е д о в а н и я .
•
 К л а с с и ф и ц и р у е
т ,  о б о б щ а е т ,
а н а л и з и р у е т
я в л е н и я  и
п р о ц е с с ы  в
п е д а г о г и ч е с к о й
д е я т е л ь н о с т и .
•  С о с т а в л я е т
а д а п т и р о в а н н ы е
п р о г р а м м ы .
•  П р и н и м а е т
у ч а с т и е  в
р а з р а б о т к е
д и а г н о с т и к
у ч е б н о -
в о с п и т а т е л ь н о г о
п р о ц е с с а .

• М о ж е т
п р о в е с т и  б е с е д у ,
а н к е т и р о в а н и е .
•  Н е  в с е г д а
а н а л и з и р у е т
р е з у л ь т а т ы  с в о е й
д е я т е л ь н о с т и .
•  Н е  и м е е т
н а в ы к о в  в е д е н и я
и с с л е д о в а т е л ь с к
о й  д е я т е л ь н о с т и .
•  Н е
р а з р а б а т ы в а е т
с о б с т в е н н ы е
д и а г н о с т и к и .
•  Н е  с о з д а е т
м о т и в а ц и ю  н а
в с е х  э т а п а х
у р о к а .

Продолжение таблицы
1
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Мы провели исследование сформиро-
ванности профессиональной компетентности
сельских педагогов по представленным
критериям. Результаты диагностики пред-
ставлены в таблице 2.

Анализ результатов диагностики показал,
что педагоги района находятся на не-
достаточно высоком уровне овладения
профессиональными компетентностями.
Диагностические исследования определили
ряд задач, реализация которых позволила
повысить профессиональную компе-
тентность педагогов, а именно: проведение
различных, постоянно действующих психо-
лого-педагогических семинаров для педа-

гогов и руководителей сельских школ по
актуальным проблемам образовательной
системы, организация опытно-эксперимен-
тальной работы по обозначенному направ-
лению, осуществление индивидуальных
консультаций для педагогов и администра-
ции образовательных учреждений.

Муниципальной методической службой
были созданы условия внедрения новых
образовательных технологий, способству-
ющих развитию компетентностей педагогов
и формированию компетентностей сельских
школьников. Проводились посто-

янно действующие семинары «Личностно-
ориентированное образование», «Переход
школы в режим развития», «Организация
образовательного процесса на современном
уроке», «Формирование учебной мотивации
у школьников», осуществлялась работа с

молодыми специалистами в рамках
семинара «Школа молодого специалиста» и
«Уроки педагогического мастерства»,
программы которых разработаны
методистами и психологами службы научно-
методического сопровождения. Для более

1 2 3 4
4.
Т в о р ч е с -
к и й
х а р а к т е р
д е я т е л ь н
о с т и .

• С п о с о б н о с т ь
з а н и м а т ь с я
д е я т е л ь н о с т ь ю ,
о т л и ч а ю щ е й с я
н о в и з н о й ,
в ы с о к и м
с о в е р ш е н с т в о м  и
о б щ е с т в е н н о й
з н а ч и м о с т ь ю  н а
с е л е .
•  С п о с о б н о с т ь
в ы д в и г а т ь  я р к и е ,
и н т е р е с н ы е ,
о р и г и н а л ь н ы е
п е д а г о г и ч е с к и е
и д е и ,  в е с т и  з а
с о б о й  в е с ь
п е д а г о г и ч е с к и й
к о л л е к т и в ,
з а и н т е р е с о в ы в а т
ь  р о д и т е л е й  и
у ч а щ и х с я  н о в ы м и
п е д а г о г и ч е с к и м и
и д е я м и .
•

• У ч и т е л ь
о р и е н т и р о в а н  н а
р а з в и т и е  в  с е б е
т в о р ч е с к о г о
н а ч а л а .
•  С о з д а е т
с о б с т в е н н у ю
с и с т е м у
д е я т е л ь н о с т и ,
о б е с п е ч и в а ю щ у ю
п р о д у к т и в н о е
р е ш е н и е
п е д а г о г и ч е с к о й
з а д а ч и .
•  У в л е ч е н  с в о е й
д е я т е л ь н о с т ь ю  и
у в л е к а е т  д е т е й .
•  О б л а д а е т
и с т и н н о  п е д а -
г о г и ч е с к о й
н а п р а в л е н н о -
с т ь ю :
у д о в л е т в о р е н
с в о и м  т р у д о м ,
с п о с о б н о с т и
с о о т в е т с т в у ю т

• Р у т и н н о е
в ы п о л н е н и е
п р о ф е с с и о н а л ь н о
й  д е я т е л ь н о с т и .
•  О б л а д а е т
ф о р м а л ь н о
п е д а г о г и ч е с к о й
н а п р а в л е н н о с т ь ю .
•  С о б л ю д а е т
н о р м ы  и  п р а в и л а
п е д а г о г и ч е с к о й
н а п р а в л е н н о с т и ,
з а ф и к с и р о в а н н ы е
в  у ч е б н ы х  п л а н а х ,
п р о г р а м м а х ,
у ч е б н и к а х ,
и н с т р у к ц и я х .
•  С п о с о б е н
р а з о б р а т ь с я  в
м о т и в а х  и
ч у в с т в а х  д р у г о г о
ч е л о в е к а ,
с о ч у в с т в у е т  и
с о п е р е ж и в а е т .
• Н е с ч и т а е т

Продолжение таблицы
1

К р и т е р и и В ы с о к и й  С р е д н и й Н и з к и й

П е д а г о г и ч е с к а я  к о м п е т е н т н о с т ь
с е л ь с к о г о  у ч и т е л я

27% 42% 31%

В л а д е н и е  т е х н и к о й ,  н а у ч н о й
о р г а н и з а ц и е й  т р у д а

31% 39% 30%

Н а л и ч и е  о б щ е й  к у л ь т у р ы . 23% 51% 26%

Т в о р ч е с к и й х а р а к т е р 21% 62% 17%

Таблица
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опытных педагогов проводились семинары,
например: «Основы инновационной
педагогики», «Школа педагогического
опыта». Сейчас около 37% педагогов района
активно применяют современные
технологии в образовательном процессе,
здоровье сберегающие технологии освоили
и применяют 85% учителей, обучено на
курсах «Пользователь персонального ком-
пьютера», «Intel - обучение для будущего»,
«Внедрение информационных технологий в

образовательный процесс» более 70% пе-
дагогов района, которые активно внедряют
информационные технологии в образо-
вательный процесс.

Все это разрешает сопровождать на
высоком качественном уровне инновацион-
ные процессы в сельской школе и влиять на
развитие профессиональной компетентности
сельского педагога.

В ходе опытно-экспериментальной ра-
боты, осуществленной Учебно-методиче-
ским центром на Федеральном и региональ-
ном уровнях, были получены результаты,
позволившие сделать ряд выводов:

• развитие профессиональной компетен-
тности педагога происходит в том случае,
если для этого созданы условия как на му-
ниципальном, так и на школьном уровне;

• для реализации компетентностного
подхода в образовании необходимо
включение в эту деятельность на плановой
системной основе всех методических служб

разного уровня, научно-методическое,
психолого-педагогическое, информационно-
диагностическое сопровождение и
поддержка инновационных процессов в
сельской школе;

• включение в научно-исследователь-
скую деятельность всех субъектов образова-
тельного процесса приводит к изменению
качества образования и развитию профес-
сиональной компетентности педагогов, а
также формированию ключевых компетен-
тностей у школьников.
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Н. Г. Щедрина

ПУТИ РЕАЛИЗАЦИИ МЕЖПРЕДМЕТНЫХ СВЯЗЕЙ В РАЗЛИЧНЫХ ПО
ФОРМАМ УЧЕБНЫХ ЗАНЯТИЯХ

Работа представлена кафедрой дидактики математики Барнаульского
государственного педагогического университета. Научный руководитель - кандидат

педагогических наук, профессор И . М. Шапиро

В статье раскрыта реализация межпредметных связей в некоторых формах организации учебной
деятельности: лабораторной работе, экскурсии и конференции. Определены основные цели, даны методические
рекомендации по подготовке и проведению названных занятий, приведены примеры.

The article reveals the realisation of inter-subject connections in some forms of educational activity organization:
laboratory work, excursion and conference. The author determines the main aims, proposes recommendations for
preparation and realisation of these activities and gives examples.

Одной из актуальных проблем методики
обучения математике является осуществ-
ление в обучении межпредметных связей.
Она обосновывается рядом причин. Во-
первых, роль математики в различных об-
ластях человеческой деятельности неоспо-
рима. Расширяется круг специальностей,
требующих непосредственного ее примене-
ния. Во-вторых, интеграция научных отрас-
лей знания, «размывание» граней между
фундаментальными и прикладными иссле-
дованиями. В-третьих, существуют объек-
тивные причины связей между науками, а
значит, должна реализовываться связь меж-
ду основами наук, изучаемыми в школе.

Осуществление межпредметных связей
оказывает влияние на цели, содержание,
пути, формы и средства процесса обучения
математике в школе. Особенно сейчас, когда
одним из основных направлений совре-
менной реформы образования в нашей
стране является введение профильного обу-
чения в средней школе.

Мы считаем необходимым для эффек-
тивного формирования современного стиля
мышления при изучении математики в

школе построить такую методическую си-
стему, которая была бы ориентирована на
реализацию единого подхода к формиро-
ванию всего комплекса фундаментальных
математических понятий, обеспечивала бы
преемственность их развития в диалекти-
ческом единстве и противоположности в
рамках естественно-научного цикла дис-
циплин.

Реализация межпредметных связей в
обучении математике осуществляется в раз-
личных формах организации учебной дея-
тельности. Мы остановимся на некоторых из
них, которые редко используется в учебном
процессе.

Лабораторные занятия. Под межпред-
метными лабораторными работами мы бу-
дем понимать такие работы, которые тре-
буют от учащихся комплексного примене-
ния знаний на стыке родственных наук или
на межцикловой основе.

Названные занятия дают возможность не
только иллюстрировать применение
математического аппарата, убедиться в
правильности и объективности математи-
ческих законов, но и позволяет приобрести


