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М. С. Перевёрткина

ПРОЕКТИРОВАНИЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ  
ДЛЯ ЛИНГВИСТИЧЕСКИ ОДАРЁННЫХ УЧАЩИХСЯ:  

ТЕХНОЛОГИЯ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЕЙ  
ИНОСТРАННЫХ ЯЗЫКОВ

В настоящее время процесс реформирования образовательной системы в  соот
ветствии с требованиями федерального государственного образовательного стандарта 
привел к  изменениям в  профессиональной деятельности учителей. Одной из актуальных 
проблем современного языкового образования является обучение, методическое сопрово-
ждение и  оценивание одарённых учащихся, которые обладают более обширными пред-
метными знаниями в  области иностранных языков, умениями воспринимать и  находить 
информацию быстрее, эффективнее выполнять задания, а также демонстрируют владе-
ние стратегиями решения проблемных задач. Недостаточное количество учебных курсов, 
направленных на развитие профессиональной компетенции учителей в области проектиро-
вания образовательной среды для лингвистически одарённых учащихся, подтверждает ак-
туальность данной статьи, в  рамках которой приводится описание содержания курса, 
разработанного в РГПУ им. А. И. Герцена для подготовки будущих учителей иностранных 
языков к  использованию методов и  приёмов обучения и  оценивания одарённых учащихся, 
а также к анализу результатов оценивания и использованию этих данных при планировании 
обучающей деятельности.

Ключевые слова: образовательная среда, лингвистически одаренные учащиеся, оцени-
вание, интеллектуальные соревнования по иностранным языкам, профессиональная ком-
петенция.
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DESIGNING THE LEARNING ENVIRONMENT  
FOR LINGUISTICALLY GIFTED STUDENTS:  

FOCUS ON FOREIGN LANGUAGE TEACHER EDUCATION

The education system reform and the implementation of new Federal Educational Standard 
have changed the expectations associated with teachers’ professional activities. One of the recent 
increasing concerns in foreign language teaching is the education, guidance, and assessment of 
gifted students who possess a greater knowledge base in foreign languages and are capable of 
understanding and retrieving information faster, responding to tasks more efficiently, and select-
ing effective problem-solving strategies. The paucity of curricula and courses aimed at develop-
ing professional competence in designing the learning environment for linguistically gifted stu-
dents has motivated this research, which is intended to review the content of a course designed 
at Herzen University to train future teachers of foreign languages to develop teaching methods 
appropriate for gifted students, choose valid assessment procedures and techniques, score and 
interpret assessment results and use them when planning lessons.

Keywords: learning environment, linguistically gifted students, assessment, language com-
petitions for foreign language learners, professional competence.

зволяющих учителю иностранного языка 
определить лингвистически одарённых уча-
щихся, которые обладают более обширными 
предметными знаниями в области иностран-
ных языков, умениями воспринимать и  на-
ходить информацию быстрее, эффективнее 
выполнять задания, а также демонстрируют 
владение стратегиями решения проблемных 
задач. Во-вторых, представляется важным 
устранить противоречие между требованиями 
профессионального стандарта, предъявляе-
мыми к профессиональной деятельности учи-
телей иностранных языков, и недостаточным 
количеством учебных курсов, направленных 
на развитие профессиональной компетенции 
учителей в  области организации обучения 
и  оценивания одарённых учащихся. Для 
устранения данного противоречия в  статье 
приводится описание технологии подготовки 
будущих учителей иностранных языков к соз-
данию особой мотивирующей образователь-
ной среды для лингвистически одарённых 
школьников. 

Разработка концепции одаренности [2] 
была инициирована Министерством обра
зования Российской Федерации в  рамках 

В настоящее время в условиях реформи-
рования российской образовательной систе-
мы особое внимание уделяется выявлению 
одарённых школьников и созданию условий 
для их развития, что зафиксировано в  фе-
деральном государственном образовательном 
стандарте, федеральной целевой программе 
развития образования и Федеральной целе-
вой программе «Одарённые дети». Решение 
данной приоритетной задачи образования 
бесспорно связано с изменениями в профес-
сиональной деятельности учителей, в  том 
числе и  учителей иностранных языков, ко-
торые должны осуществлять обучение, ме-
тодическое сопровождение и  оценивание 
одарённых учащихся. Следовательно, для 
современного языкового образования особую 
актуальность приобретает решение пробле-
мы выявления лингвистически одарённых 
учащихся и  профессиональной подготовки 
учителей к созданию образовательной среды, 
отвечающей особым потребностям данной 
категории школьников.

Данная статья в  первую очередь имеет 
целью раскрытие понятия лингвистической 
одарённости и перечисление признаков, по-
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действующей Федеральной целевой програм-
мы «Одарённые дети» и  реализована в 
2003 г. экспертным сообществом учёных, 
представляющих российское психологиче-
ское общество, институт психологии РАН, 
психологический институт РАО и факультет 
психологии МГУ им. М. В. Ломоносова. 
Создание данной концепции было новатор-
ским решением, а  итоговый документ от-
ражает фундаментальные исследования в об-
ласти детской одарённости и  современные 
тенденции в  выявлении и  организации ра-
боты с одарёнными детьми, основанные как 
на положительном, так и на отрицательном 
российском и мировом опыте. С 2012 г. об-
суждение получила концепция поддержки 
одарённых детей, которые и  по настоящее 
время являются объектом общенациональ-
ного интереса. Данное положение подтверж-
дается требованиями утверждённого в 2013 г. 
профессионального стандарта «Педагог», 
в котором отмечается, что учителю необхо-
димо владеть различными технологиями 
организации адресного обучения одарённых 
детей [5], в связи с чем представляется важ-
ным раскрыть понятие «одарённость» и рас-
смотреть лингвистическую одарённость как 
один из её видов.

Одарённость может быть определена как 
системное и  развивающееся качество пси-
хики, позволяющее человеку достигать зна-
чительных результатов в  различных видах 
деятельности [2]. В современных психолого-
педагогических исследованиях выделяются 
и  классифицируются различные виды ода-
рённости, одним из которых выступает линг-
вистическая одарённость, понимаемая как 

совокупность сформированной на опреде-
лённом уровне иноязычной коммуникатив-
ной компетентности учащихся, их академи-
ческих способностей к осуществлению по-
знавательной деятельности средствами 
иностранного языка и индивидуальных пси-
хологических особенностей личности, обе-
спечивающих креативность в выборе форм 
и способов общения, успешность иноязыч-
ной коммуникации и устойчивую мотивацию 
к изучению иностранного языка [6; 8]. На-
ряду с  понятием «лингвистическая одарён-
ность» широкое распространение при опи-
сании особых способностей к изучению ино-
странного языка получили термины «чувство 
языка», «лингвистическая интуиция», «язы-
ковая догадка», «языковые способности» [1; 
3]. В  рамках данной статьи будем рассма-
тривать вышеперечисленные качества как 
индивидуальные особенности учащегося, 
обеспечивающие проявление лингвистиче-
ской одарённости за счёт ускорения мысли-
тельных процессов на иностранном языке.

Признаки лингвистической одарённости, 
как и  одарённости в  целом, проявляются 
в  процессе осуществления учащимся дея-
тельности. Лингвистически одарённых 
школьников отличает:

•  способность к  самостоятельному вы-
бору способа деятельности по овладению 
иностранным языком, то есть их лингвисти-
ческая одарённость проявляется через ин-
струментальный аспект поведения;

•  отношение одарённого школьника к из-
учению иностранного языка, что демонстри-
рует мотивационный аспект поведения (Схе-
ма 1).

Мотивационный аспект

•	 повышенное внимание к предметной действительности, вос-
приимчивость к некоторым формам активности;

•	 исключительная познавательная потребность;
•	 высокая степень вовлеченности в действие, сопровождаю-

щаяся ярко выраженным интересом;
•	 неприятие однотипных заданий и формальных ожидаемых 

ответов;
•	 повышенная требовательность к себе и стремление к по-

стоянному самосовершенствованию

Инструментальный аспект

•	 использование особых, новаторских способов и стратегий 
деятельности для обеспечения её успешности;

•	 отказ от клишированности, наличие индивидуального стиля 
деятельности, основанное на саморегуляции и рефлексии 
при обработке информации;

•	 особый категориальный тип организации предметных знаний, 
их структурированность; значительный удельный вес мета-
предметных знаний

Схема 1. Признаки лингвистической одарённости
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Таким образом, к  личностным характе-
ристикам лингвистически одарённых детей 
можно отнести:

• определённые интеллектуальные и твор-
ческие способности, развитые на достаточно 
высоком уровне и проявляющиеся, например, 
при выполнении интегрированных заданий 
раздела «Аудирование и  чтение», которые 
требуют высокого уровня сформированности 
языковой и  речевой компетенций, а  также 
развития аналитических умений; при выпол-
нении творческих заданий разделов «Гово-
рение» и «Письмо» (проведение экскурсии, 
написание рассказа, статьи);

•  высокую эффективность учебной дея-
тельности, быстрое усвоение новой инфор-
мации, что очевидно, например, при работе 
над лексическим компонентом языковой 
компетенции, когда можно отметить одно-
временное ускорение процесса активизации 
изучаемого материала и  прочность форми-
руемых лексических навыков, объясняющие 
большой объём активного словаря лингви-
стически одарённых школьников; 

•  наличие познавательных мотивов, про-
являющихся в интересе к получению знаний, 
любознательности, развитии познавательных 
способностей. Данные мотивы являются до-
минирующими, например, в  процессе фор-
мирования социокультурной компетенции 
школьников и  во многом предопределяют 
успешность выполнения заданий раздела 
«Страноведение»;

•  самостоятельность суждений и автоном-
ность, зачастую выражающуюся в  неприя-
тии традиционных методов обучения, одно-
типных заданий;

• высокую персональную ответственность, 
стремление к соревновательности, сопрово-
ждающиеся пониманием важности адекват-
ной самооценки. Последняя проявляется 
в  способности одарённых учащихся объек-
тивно оценивать собственное речевое по-
ведение, руководствуясь предоставленными 
критериями, и  в использовании рефлексии 
с  целью обеспечения самостоятельности 
и учебной автономии.

Руководствуясь перечисленными выше 
характеристиками, можно утверждать, что 
лингвистически одарённые дети преимуще-
ственно нуждаются не только в целенаправ-
ленной и  качественно организованной об-
учающей деятельности учителя, но, возмож-
но даже в  большей степени, и  в особой 
вариативной и индивидуализированной об-
разовательной среде, позволяющей эффек-
тивно формировать и совершенствовать ино-
язычную коммуникативную компетентность 
школьников, их исследовательские умения 
и  содействующей выбору учащимися соб-
ственного образовательного маршрута [7]. 
Такая мотивирующая образовательная среда 
для лингвистически одарённых учащихся 
может быть создана при условии сформи-
рованности профессиональной компетенции 
учителей в  области организации обучения 
и оценивания одарённых детей. На форми-
рование и  развитие данной компетенции 
направлен курс «Моделирование процесса 
языковой подготовки одарённых детей», раз-
работанный и  реализованный в  институте 
иностранных языков РГПУ им. А. И. Герце-
на. При разработке данного курса была пред-
принята попытка обеспечить практико-ори-
ентированность подготовки педагогических 
кадров и соответствие содержания курса по-
требностям системы образования и профес-
сиональной деятельности педагога [4].

В основу данного курса была положена 
процессуальная модель, которая в  схемати-
ческом виде может быть представлена сле-
дующим образом: 

Схема  2.  
Процессуальная модель организации курса
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На информирующем этапе у будущих учи-
телей иностранных языков формируется пред-
ставление об одарённости и лингвистической 
одарённости, разграничиваются понятия «ода-
рённость», «способности», «талант». Студен-
ты также узнают об особенностях одарённых 
учащихся, перечисленных и в данной статье, 
а также о методах диагностики. Кроме того, 
осуществляется информирование о  класси-
фикации интеллектуальных творческих 
соревнований по иностранным языкам, ос-

нову которой составляют критерии формы, 
уровня, профиля предмета, формы проведе-
ния, охвата содержания, предоставляемых 
льгот, финансирования. 

На аналитическом этапе осуществляется 
анализ возможных условий обучения, инди-
видуальных потребностей обучающихся, 
в том числе на основе их письменных работ 
и  устных ответов, а  также осуществляется 
выбор стратегии повышения эффективности 
учебного процесса (Схема 3).

Схема 3. Стратегии повышения эффективности учебного процесса

интенсивный курс 
иностранного языка  

в формате тренингов, 
предшествующий 

заключительному этапу 
Всероссийской олимпиады 

школьников

элективный курс «Мастер-
ская творческого письма», 
«Лингвистический анализ 
текста», «История страны  

и изучаемого иностранно-
го языка»

исследовательские 
межпредметные

проекты, реализуемые 
учащимися

система консультирования 
по созданию речевого 

продукта (отчёт, рецензия) 
на основе большого 

объема данных  
в ограниченных  

временных рамках

Ускорение,  
реализуемое как на уровне 

выполнения одного 
задания, так и на уровне 

освоения целого учебного 
курса, и позволяющее 

учесть потребности  
и возможности учащихся, 

отличающихся ускоренным 
темпом развития

Примеры реализации:

Проблематизация, 
использование оригиналь-

ных объяснений,  
альтернативных 

интерпретаций для 
формирования способно-

стей детей принимать 
решения и действовать  

в проблемных ситуациях  
и осуществлять рефлексию

Обогащение,  
достигающееся за счёт 

анализа содержания 
обучения иностранному 

языку на предмет 
возможности установления 

связей с другими  
дисциплинами

Углубление,  
эффективность которого 
очевидна, если учащийся 

демонстрирует особый 
интерес к какой-либо 
области знания или 

деятельности; может быть 
реализовано и в урочной, 

и во внеурочной  
деятельности

Кроме того, на аналитическом этапе сту-
дентами осуществляется анализ типологии 
заданий различных олимпиад школьников 
по иностранным языкам (Всероссийская 
олимпиада школьников, Герценовская олим-
пиада школьников, олимпиада школьников 
«Ломоносов», олимпиада школьников Санкт-
Петербургского государственного универси-
тета, межрегиональная олимпиада школьни-
ков «Высшая проба»), определяются объ-
екты и  приёмы контроля, особенности 
формата заданий и осуществляется прогно-
зирование трудностей, которые могут воз-
никнуть у  учащихся при их выполнении. 
Данные действия необходимы, если в своей 
профессиональной деятельности будущие 

учителя иностранного языка примут реше-
ние создавать образовательную среду для 
лингвистически одарённых учащихся в рам-
ках урочной деятельности за счёт диффе-
ренциации заданий и  индивидуализации 
процесса обучения, предлагая одарённым 
школьникам выполнять задания в  формате 
интеллектуальных соревнований по ино-
странным языкам.

Конструктивный этап процессуальной мо-
дели может быть условно разделен на два 
подэтапа: проектировочный и реализующий. 
На проектировочном этапе студенты осущест-
вляют отбор содержания интеллектуальных 
соревнований по иностранным языкам, опре-
деляют источники отбора материалов, руко-
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водствуясь стратегиями и  принципами от-
бора, рассматривают необходимость адапта-
ции материалов. На реализующем этапе 
происходит разработка студентами заданий 
в формате интеллектуальных соревнований 
по иностранным языкам. Студентам пред-
лагаются различные методические задачи, 
включающие, например, разработку инте-
грированных заданий (аспектно-языковая 
и  речевая интеграция), разработку творче-
ских заданий, составление банка заданий на 
основе наглядных форм представления ин-
формации, составление методических реко-
мендаций по подготовке школьников к  вы-
полнению заданий различных разделов.

Оценочно-измерительный этап призван 
обеспечить единство теоретической и  прак-
тической подготовки студентов. Реализация 
данного этапа связана с апробацией разрабо-
танных студентами заданий в ходе педагоги-
ческой практики на базе экспериментальных 
площадок. Кроме того, студентам предостав-
ляется возможность принять участие в про-
верке работ учащихся 9–11 классов, выпол-
няемых в  ходе муниципального этапа Все-
российской олимпиады школьников по 
иностранным языкам, с целью изучения при-
ёмов, процедур и критериев оценивания линг-
вистически одарённых учащихся, применяе-
мых в практике олимпиадного движения.

На рефлексивном этапе студентами осу-
ществляется анализ выбранных стратегий 
достижения поставленной цели и эффектив-
ности разработанных ими заданий, что по-

зволяет сформировать рефлексивные и ана-
литические умения студентов. Кроме того, 
происходит обработка данных анкет удов-
летворенности учащихся; в качестве одного 
из инструментов анкетирования предлагает-
ся к использованию Panorama Student Survey, 
разработанный Harvard Graduate School of 
Education. Аналитическая обработка данных 
завершается презентацией разработанных 
каждым студентом материалов, представле-
нием результатов апробации группе и само-
анализом с последующим обсуждением. При 
необходимости вносятся изменения в  раз-
работанные задания.

Представленная процессуальная модель 
прошла апробацию в  рамках реализации 
магистерской программы «Технологии об-
учения в  лингвистическом образовании» 
в институте иностранных языков РГПУ им. 
А. И. Герцена. Студенты овладели способно-
стью использовать методы и приёмы обуче-
ния одарённых школьников, проявляя твор-
ческую активность, а  также продемонстри-
ровали готовность осуществлять анализ 
результатов обучения и оценивания и исполь-
зовать эти данные при планировании соб-
ственной обучающей деятельности, то есть 
осуществлять проектирование образователь-
ной среды для лингвистически одарённых 
учащихся. Полученные результаты позволяют 
утверждать, что подобные курсы способству-
ют повышению качества подготовки будущих 
учителей и  позволяют им соответствовать 
требованиям профессионального стандарта.

СПИСОК ЛИТЕРАТУРЫ

	 1.	 Азимов Э. Г., Щукин А. Н. Новый словарь методических терминов и понятий. М.: Икар, 2009. 
448 с.

	 2.	 Богоявленская Д. Б. Рабочая концепция одарённости // Вопросы образования. М.: Изд-во 
«Высшая школа экономики», 2004. № 2. С. 46–68.

	 3.	 Игна О. Н. «Слагаемые» лингвистической одарённости и  способностей к  иностранным язы-
кам // Вестник Томского государственного педагогического университета. Томск: Изд-во Том-
ского государственного педагогического университета, 2012. № 10 (125). С. 109–113.

	 4.	 Лаптев В. В., Писарева С. А., Тряпицына А. П. Концептуальная рамка согласования образова-
тельных и профессиональных стандартов в программах подготовки педагогов в университете // 



200

Известия ргпу им. А. И. Герцена

Известия Российского государственного педагогического университета им. А. И. Герцена. 
СПб.: Изд-во РГПУ им. А. И. Герцена. 2017. № 185. С. 5–14.

	 5.	 Профессиональный стандарт «Педагог» [Электронный ресурс]. URL: http://fgosvo.ru/uploadfiles/
profstandart/01.001.pdf (дата обращения: 14.02.19)

	 6.	 Румянцева М. В. Обучение лингвистически одарённых школьников иностранному языку в ус-
ловиях дополнительного образования: дис. … канд. пед. наук. СПб., 2006. 188 с.

	 7.	 Фролова И. В., Перевёрткина М. С., Шегай Н. А. Олимпиады школьников в  непрерывном 
иноязычном образовании // Научное мнение. СПб.: Санкт-Петербургский университетский 
консорциум, 2016. №8–9. С. 134–137.

	 8.	 Щербатых Л. Н. Теоретические и прикладные аспекты выявления лингвистически одарённых 
школьников // Наука и школа. М.: Изд-во Московского педагогического государственного уни-
верситета, 2013. № 4. С. 36–39.

REFERENCES

	 1.	 Azimov E. G., Shchukin A. N. Novyj slovar' metodicheskih terminov i ponyatiy. M.: Ikar, 2009. 448 s.
	 2.	 Bogoyavlenskaya D. B. Rabochaya kontseptsiya odarennosti // Voprosy obrazovaniya. M.: Izd-vo 

«Vysshaya shkola ekonomiki», 2004. № 2. S. 46–68.
	 3.	 Igna O. N. «Slagaemye» lingvisticheskoy odarennosti i  sposobnostey k  inostrannym yazykam // 

Vestnik Tomskogo gosudarstvennogo pedagogicheskogo universiteta. Tomsk: Izd-vo Tomskogo 
gosudarstvennogo pedagogicheskogo universiteta, 2012. № 10 (125). S. 109–113.

	 4.	 Laptev V. V., Pisareva S. A., Tryapitsyna A. P. Kontseptual'naya ramka soglasovaniya obrazovatel'nyh 
i professional'nyh standartov v programmah podgotovki pedagogov v universitete // Izvestiya Ros
siyskogo gosudarstvennogo pedagogicheskogo universiteta im. A. I. Gertsena. SPb.: Izd-vo RGPU 
im. A. I. Gertsena. 2017. № 185. S. 5–14.

	 5.	 Professional'nyj standart «Pedagog» [Elektronnyj resurs]. URL: http://fgosvo.ru/uploadfiles/
profstandart/01.001.pdf (data obrashcheniya: 14.02.19)

	 6.	 Rumyantseva M. V. Obuchenie lingvisticheski odarennyh shkol'nikov inostrannomu yazyku v uslo
viyah dopolnitel'nogo obrazovaniya: dis. … kand. ped. nauk. SPb., 2006. 188 s.

	 7.	 Frolova I. V., Perevertkina M. S., Shegay N. A. Olimpiady shkol'nikov v nepreryvnom inoyazychnom 
obrazovanii // Nauchnoe mnenie. SPb.: Sankt-Peterburgskiy universitetskiy konsortsium, 2016. 
№ 8–9. S. 134–137.

	 8.	 Shcherbatyh L. N. Teoreticheskie i  prikladnye aspekty vyyavleniya lingvisticheski odarennyh 
shkol'nikov // Nauka i  shkola. M.: Izd-vo Moskovskogo pedagogicheskogo gosudarstvennogo 
universiteta, 2013. № 4. S. 36–39.

Е. В. Яковлева 

ТЕОРИЯ РЕФЕРЕНЦИИ В ИСПАНИИ:  
НОВЫЕ ТЕНДЕНЦИИ РАЗВИТИЯ

В настоящее время теория референции, разработанная в  классических работах 
Г. Фреге, Б. Рассела, Л. Витгенштейна и  других ученых, получила множество интер-
претаций и  уточнений, что позволяет говорить как о  многообразии понимания основ-
ных элементов теории, так и кризисе теории. 

В данной статье мы рассматриваем работы лингвистов Испании, малоизвестных 
в  России, но заслуживающих внимания в  связи с  наличием в  них новых подходов к  по-


