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В статье сделана попытка раскрыть цели и функции школьного образования: их 

определения предлагаются в концепции культуротворческой школы. Описан метаме-
тодический подход к выделению структуры функций учебных предметов. В основе 
выделения структуры лежит степень интеграции определенного учебного предмета 
с другими. Содержание этих функций продемонстрировано на примерах. Авторы при-
глашают специалистов обсудить эти вопросы с целью улучшения образовательной 
системы. 

 
Настоящее время характеризуется ак-

тивными переменами в различных сферах 
жизни. Характерной чертой современно-
сти является философско-культуроло-
гическое сознание. В связи с этим проис-
ходит переосмысление места, роли, целей 
образования. Образование рассматривает-
ся не только как транслятор знаний, уме-
ний, навыков, «отфильтрованных госу-
дарственной идеологией», оно выполняет 
проективно-созидательную роль в любой 
сфере человеческой жизни, в судьбах го-
сударства и культуры. Для реализации 
таких функций образовательной системы, 
как социализация личности и обеспечение 
ее индивидуального развития, в образова-
тельных программах необходимо учиты-
вать основные тенденции развития общест-
ва, касающиеся образовательной системы: 

• возрастание потока информации, 
быстрое устаревание информации и тех-
нологий в определенных областях, боль-
шая вероятность смены профессий; 

• усиление внимания к таким осо-
бенностям науки, как интеграция, сис-
темность, целостность, гуманизация зна-
ний; 

• возросшее влияние герменевтики 
как теории и искусства понимания, ее 

роль в процессе познания, включающего 
весь опыт личности; 

• расширение сенсорных возможно-
стей современных школьников, большая 
роль интуитивных компонентов их мыш-
ления в процессе познания (Юнг); 

• становление современных фило-
софских взглядов на пространство. 

В современной философии кроме ре-
ального и концептуальных пространств 
выделяют перцептивное, т. е. пространст-
во, которое человек воспринимает своими 
органами чувств, и прежде всего зрением 
и осязанием, иными словами, кажущееся 
пространство, которое, следовательно, 
может быть сугубо индивидуальным1. 
Рассмотрение именно перцептивного 
пространства в процессе изучения раз-
личных учебных предметов позволяет 
создать базу (преимущественно на уровне 
представлений) для введения ученика в 
концептуальные пространства соответст-
вующих наук. 

В существующей образовательной 
системе преобладает аналитическая дея-
тельность, направленность на приоритет-
ное развитие словесно-логического мыш-
ления, учащимся предлагается усвоить 
(без учета их собственных способов при-
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обретения информации) разрозненные 
сведения из разных областей знаний, ко-
торые они не всегда могут связать в сис-
тему, а значит, создать целостное пред-
ставление о мире. Но именно оно, с одной 
стороны, является личностным приобре-
тением ребенка, с другой, — ориентиром 
в окружающей действительности. В связи 
с тем, что традиционная школа, реали-
зующая классическую («знаниецентрист-
скую») модель образования, сложившую-
ся еще в конце XIX века, не соответствует 
перечисленным условиям, возникла на-
сущная потребность в ее модернизации. 

В современных условиях образование 
определяется как подсистема культуры2, 
призванная осуществить движение от 
«человека знающего» к «человеку куль-
туры» духовному, овладевающему цело-
стным, ценностно-смысловым содержа-
нием образования. 

Несмотря на различные подходы к по-
ниманию понятия «культура», общим в 
них является то, что к ней относится соз-
данное человеком. Культура включает 
культуру общества (Маркарян) и культу-
ру личности3. Эти аспекты взаимно до-
полняют друг друга, так как культура 
личности обусловлена объективной дей-
ствительностью, ее окружающей, а чело-
век, проявляя активность, изменяет среду 
и самого себя. Культура «живет» в чело-
веческой деятельности, в отношениях 
между людьми. Для личности образова-
ние — это процесс, в котором участвует 
она в течение всей своей жизни, рассмат-
ривается как изменение—развитие чело-
века под воздействием явлений окру-
жающего мира. Становление человека — 
это путь его вхождения в культуру. До 
введения Песталоцци специального тер-
мина «образование» под образованием 
понимали эрудицию, духовную культуру. 
Образованный человек в современном 
представлении — это человек, обладаю-
щий целостной картиной мира и пони-
мающий свое место в нем, способный 
сознательно и целесообразно действовать 
в культуре. Как сфера культуры образо-

вание обеспечивает сохранение, передачу 
и воспроизводство ее ценностей в опыте 
поколений. Образование — основной 
инструмент и жизнетворный орган 
культуры. 

Определяя цели школьного образова-
ния и функции учебных предметов, мы 
опираемся на следующие положения. 

1. Считая основной задачей школьного 
образования формирование ребенком це-
лостной картины мира, мы понимаем раз-
вивающие цели как синтез познаватель-
ных и воспитательных целей. 

2. Ребенок является носителем особого 
(собственного) культурного мира, в соот-
ветствии с законами которого следует 
строить обучение (основная идея культу-
ротворческой школы)4. 

3. Становление культуры ученика свя-
зано, прежде всего, с его развитием в ка-
честве субъекта учебной деятельности, 
который занимает позицию человека, по-
знающего и преобразующего самого себя. 

4. Каждый ребенок, придя в школу, 
уже имеет свой собственный (субъект-
ный) опыт познания окружающего его 
мира людей и вещей, накопленный через 
общение в семье, со сверстниками и дру-
гими людьми, через источники информа-
ции, в процессе целенаправленного обу-
чения. Основываясь на этом опыте, 
человек познает, понимает и оценивает 
окружающий его мир. Образовательная 
система ставит задачу преобразования 
субъектного опыта ребенка, в частности, 
сохранение и развитие индивидуального 
мировоззрения ребенка как уникального 
вклада в совокупность представлений о 
мире5. 

Учитель знакомит учащихся с истори-
чески-общественным опытом в какой-
либо предметной области. Чтобы вводи-
мое учителем содержание имело лично-
стный смысл, оно должно согласовывать-
ся с имеющимися у ученика ценностями, 
установками, способами переработки ин-
формации, отношением к содержанию 
знания. Каждый предмет многомерен в 
своем содержании, но в каком именно 
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содержании с ним намерен работать учи-
тель — ученик не знает. Поэтому в про-
цессе обучения важно учитывать три со-
ставляющих субъектного опыта: 

(1) предметную — выявить то «смы-
словое поле», через которое ученик опре-
деляет предмет, и четко обозначить со-
держание, которое будет использовано 
учителем как объект анализа. Несовпаде-
ние предмета и объекта анализа приводит 
к тому, что ученик и учитель часто рабо-
тают с разным содержанием; 

(2) психологическую —  учитывать 
особенности психофизиологической ор-
ганизации ребенка, а именно приоритет-
ные способы восприятия, переработки и 
хранения информации, ведущее полуша-
рие; 

(3) ценностную — воспитывать ценно-
стное отношение к знанию через создание 
мотивации (как учебно-предметной, так и 
«жизненной»), выделять человеческий 
фактор при знакомстве с открытиями и их 
авторами, представителями искусства, 
примененять знания в различных облас-
тях. Разрабатывать личностно-значимые 
задания (требование, форма заданий по-
зволяют учесть интересы детей опреде-
ленного возраста, специфику деятельно-
сти, методику работы с ними). 

Определение целей школьного образо-
вания и функций учебных предметов 
предполагает учет тенденций современ-
ного общества. 

Итак, в современных условиях про-
блема целей школьного образования тре-
бует нового рассмотрения и новых реше-
ний. Сегодня это научная проблема, а не 
вопрос конъюнктурно-идеологических и 
административных установок. Мы подхо-
дим к этой проблеме с точки зрения воз-
можного обоснования метаметодической 
интеграции в рамках школьной образова-
тельной программы как единого целого. 
Каждый предмет обладает своей специ-
фикой и в методическом плане следует 
эту специфику осознавать и развивать. 
Процесс предметной методической диф-
ференциации (поиск специфических для 

данной дисциплины методов и приемов) 
еще далеко не закончен. Он только начи-
нается. Возможна интеграция путем воз-
врата к общедидактическим основам. Но 
при этом будет исчезать специфика 
предмета. Метаметодика на таком пути 
обернется дидактикой, и мы ни на шаг 
не продвинемся вперед. В сущности, это 
даже не будет интеграцией, ибо при та-
ком подходе нужно не интегрировать, а 
обобщать. Очевидно, необходим по ка-
ждому из вопросов терпеливый диалог 
предметных методик. Тогда на выходе 
мы будем иметь содержательную мета-
методику, предполагающую как инте-
грацию, так и дальнейшую дифферен-
циацию предметных методик, но — что 
особенно важно! — и дифференциация, 
и интеграция будут совершаться в кон-
тексте единой образовательной про-
граммы. Так обстоит вопрос и с целями 
образования, которые нельзя рассматри-
вать в отрыве от проблемы единства со-
держательного и деятельностного под-
хода к единому образовательному про-
цессу в школе. 

Каждый предмет вырабатывает свои 
образовательные цели. Если их соотнести 
друг с другом в рамках единой програм-
мы, то можно получить представление о 
функции предмета и о тех компетенциях, 
которые он обеспечивает на выходе. А 
компетенции предстают как сформиро-
ванные в процессе образования способно-
сти и умения осуществлять определенную 
(и уже не только учебную, но и личност-
но, социально и профессионально значи-
мую) деятельность. Суть реформы обра-
зования, по нашему представлению, 
заключается в перенесении акцента. Гё-
тевский Фауст именно так перевел пер-
вый стих евангелия от Иоанна: «В начале 
было дело». Иными словами, результат 
«на выходе» должен определять содержа-
ние образования «на входе», а не наобо-
рот, как мы это видим сейчас. Вот почему 
и уточнение целей образования, и опре-
деление предметных и общих функций 
образования при метаметодическом под-
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ходе не может замыкаться лишь в рамках 
образовательного процесса. Их в первую 
очередь необходимо рассматривать в 
широком социокультурном контексте, 
отражающем острейшие и наиболее ак-
туальные закономерности и проблемы 
современной российской и мировой исто-
рии. Система общего образования в этом 
смысле становится открытой. Компетен-
ции, формируемые в процессе образова-
ния и сформированные «на выходе», 
должны быть востребованы современным 
социокультурным миром. 

Мы предлагаем для обсуждения сле-
дующую формулировку: общая цель об-
разования — раскрытие способностей, 
корректировка устремлений и приоб-
ретение опыта учащимися при овладе-
нии педагогически адаптированными и 
контактирующими друг с другом язы-
ками отечественной и мировой культу-
ры для личностного самоопределения и 
профессиональной мобильности в со-
временных условиях постиндустриаль-
ной эпохи и возрождения России. 

Понятие «язык культуры» особенно 
значимо именно в метаметодическом 
подходе к проблеме. Каждый предмет и 
стоящая за ним область деятельности 
предстает, таким образом, как «язык 
культуры», овладение которым требует 
образования и является целью образова-
ния в данной области. Метаметодическое 
единство учебного процесса обеспечива-
ется контактностью этих языков. 

Овладение предметным «языком куль-
туры» предполагает активное использо-
вание этого языка в практической дея-
тельности познания, профессионального 
и личностного самоопределения с опорой 
на полученный в школе опыт. Так, на наш 
взгляд, в определении целей учитывается 
специфика предмета, соотношение обу-
чения и самообразования в процессе обу-
чения (самостоятельное добывание зна-
ний и др.), деятельностный подход, 
приобретение опыта предметной учебной 
деятельности по освоению предметной 
области и самого предмета и т. д. 

Вместе с тем овладение языками куль-
туры предполагает межпредметное обще-
ние на этих осваиваемых и освоенных в 
школе языках: разные языки разных об-
ластей, будучи результативно освоен-
ными, открывают пути к личностному 
соотнесению предметов в целях основа-
тельного и проверенного школьным опы-
том профессионального и личностного 
самоопределения, а также мобильности и 
возможной профессиональной переори-
ентации в современных условиях. 

Мы сделали также акцент на соотнесе-
нии отечественного и мирового опыта в 
сфере культуры: постиндустриальная 
эпоха — фон, на котором со всей опреде-
ленностью выступает процесс возрож-
дения нашего отечества, и именно на 
него сориентирована система российского 
школьного образования. Здесь развиваю-
щие цели (овладение языками культуры) 
обнаруживают свои не только познава-
тельные, но и воспитательные функции. 

Предлагаемая система при такой фор-
мулировке целей остается открытой для 
широкого общения каждому, кто овладел 
языками отечественной и мировой куль-
туры. Она работает, в том числе и в вос-
питательном аспекте развития, на форми-
рование основ открытого общества. 

Педагогическая адаптация языков 
культуры предполагает, с одной стороны, 
выявление процессуального аспекта — 
применительно к системе образования, с 
другой стороны, — собственно предмет-
ного аспекта. Таким образом, каждый 
язык культуры является в процессе педа-
гогической адаптации языком познания 
науки, той или иной образовательной об-
ласти. Он предстает и как язык самой об-
разовательной области или науки, опыт 
познания которой приобретается в школе. 

Один пример. На наш взгляд, нужно 
говорить не только о познании языка 
предмета «литература», но и о практиче-
ском личностном присвоении языка са-
мой литературы и в этом смысле — не 
только о развитии «речевой культуры 
учащихся», но и о формировании в учеб-
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ных условиях индивидуального стиля ли-
тературной устной и письменной речи. 
Процесс такого формирования идет в 
сфере постижения определенного пред-
мета «литература», но осваиваемый таким 
образом один из языков культуры может 
стать языком межпредметного общения и 
использоваться в качестве инструмента 
при изучении других предметов, стать 
одной из основ всей образовательной сис-
темы вообще. Таким образом, мы выхо-
дим из области частной методики в мета-
методическую область, удерживая при 
этом предметную специфику данной ча-
стной методики. 

Теперь о функциях. По определению, 
функция — это взаимосвязь объектов, 
при которой изменение одного из них вы-
зывает изменение другого6. В нашем слу-
чае, при метаметодическом подходе к 
проблемам образования, речь может идти 
о функциональном соотношении компо-
нентов единой образовательной системы. 
И главным компонентом здесь выступает 
учебный предмет, дисциплина, а в мета-
методическом пространстве — соответст-
вующая этой дисциплине частная мето-
дика. Необходимо разработать такую 
систему, в которой предмет «осознавал 
бы» себя функцией как бы единого обра-
зовательного пространства. 

По степени метаметодичности эти 
функции можно было бы разделить на 
предметные, межпредметные, общесис-
темные и межсистемные. Поясним. 

Предметная функция работает на диф-
ференциацию предметных областей и 
учебных дисциплин. Процесс такой диф-
ференциации, его дальнейшее развитие и 
углубление необходимы в живой системе 
образования. Сейчас мы говорим об этом 
необходимом процессе как о функции. 
Что имеется в виду? 

Если применить соотношение онтоге-
нетических и филогенетических аспектов 
развития к динамике школьного образо-
вания, мы, условно говоря, сможем выде-
лить три возрастные  стадии развития 
ученика: детство (ориентировочно 1–

4 классы), отрочество (классы 5–9), кото-
рое также подразделяется на два этапа (5–
7 и 8–9 классы), и юность, ориентирован-
ная на зрелость — физиологическую и 
социальную (10–11 классы). При двена-
дцатилетней структуре образования вы-
деление третьего этапа («юность», ориен-
тированная на «зрелость») становится 
еще более определенным. На этапе детст-
ва предметность образования еще не 
сформировалась. Можно, опять-таки ус-
ловно, говорить о некоем «предметном 
синкретизме». Кстати, эта закономер-
ность еще недостаточно учтена при раз-
работке школьных программ. А ведь 
именно на этом раннем этапе возможны и 
желательны так называемые интегратив-
ные (но пока еще не интегрированные!) 
курсы, которые вполне отвечали бы об-
щему развитию учеников и значительно 
облегчали бы порою весьма трудный 
процесс их адаптации к школьным усло-
виям. Предметность на этом этапе выяв-
ляет особую функцию — взаимоуравно-
вешивания предметных областей в 
процессе обучения. Например, на уроках 
математики в начальных классах можно 
было бы усилить гуманитарный аспект, в 
начальных же классах возможны занятия 
словесностью, где грамматический ком-
понент не только восполнялся бы литера-
турным, но оба они ориентировали бы 
ученика на творческую учебную литера-
турную деятельность, устную и письмен-
ную: здесь решалась бы главная задача по 
развитию речи с опорой на грамматику, с 
одной стороны, а с другой — на теорию и 
историю литературы. 

Совершенно иначе предметная функ-
ция обозначила бы себя на втором этапе 
(раннее и позднее школьное отрочест-
во): 5–7 и 8–10 классы. Здесь предмет-
ного синкретизма уже нет. Это период 
собственно предметной дифференциа-
ции учебного процесса. Необходимо 
отметить принципиальную важность на 
этом возрастном этапе формирования 
предметного мышления школьников — 
подключается аналитическая мысль, 



Цели образования и функции учебных предметов в условиях модернизации… 
 

 

 117

возникает самое понятие об объекте и 
предмете изучения, единая картина ми-
ра дифференцируется, четко проводятся 
границы между отдельными дисципли-
нами, в классе вместо одного учителя по 
всем предметам появляются учителя-
предметники и т. д. Хорошо ли это? 
Нужно ли ради спасения синкретически 
целостной картины мира размывать 
междпредметные перегородки, т. е. еще 
не пройдя этап дифференциации, уже 
интегрировать образование на какой-то 
одной, скажем, историко-культурной 
основе? Или, напротив, предметная 
дифференциация — это вполне законо-
мерное явление, отвечающее наиболее 
характерным особенностям развития, 
имеющим аналог и в филогенезе? Что 
если применение историко-культуроло-
гической модели к системе образования 
на возрастном этапе, когда эпоха дет-
ства позади и возврат в нее уже невоз-
можен, выразится в том, что средние 
классы (5–9) будут восприниматься как 
аналог определенной эпохи в истории 
человечества, сопровождавшейся фор-
мированием особого, собственно науч-
ного мировоззрения, которое невозмож-
но без абстрагирующей, анализирующей 
и классифицирующей мысли? На этом 
этапе обучения функция каждого пред-
мета будет состоять в четком обоснова-
нии предметной дифференциации в кон-
тексте единого, «многопредметного» 
взгляда на мир. И этот контекст, и раз-
граничение конкретных объектов и 
предметов познания, необходимое и 
достаточное для построения системы 
соответствующих учебных дисциплин, 
— все это должно быть активно усвоено 
учащимися средних классов, вернее, 
должно активно усваиваться ими в про-
цессе обучения. Тогда предмет сможет 
выполнить не только собственно пред-
метную, но и межпредметную, и сис-
темную, и сверхсистемную социокуль-
турную функции. Однако ведущей на 
этом этапе школьного образования вы-

ступит все-таки собственно предметная 
функция. Именно на ней должен быть 
сделан акцент в основной школе. 

В старшем концентре (10–11 классы — 
«юность», ориентированная на «зре-
лость») ведущую роль приобретает инте-
гративная межпредметная (системная и 
межсистемная) функция. Здесь мы обна-
руживаем также некоторые аналоги меж-
ду онтогенезом и филогенезом в культу-
ротворческой модели образования. Дело в 
том, что человечество еще далеко не дос-
тигло этапа зрелости, но, очевидно, оно 
уже вступило в период «юности», ориен-
тированной на «зрелость». Здесь есть ус-
ловная аналогия с заключительным кон-
центром полной средней школы (10–
11 классы). Одной из важнейших задач 
оказывается построение целостной моде-
ли мира путем интеграции предметных 
областей знаний, каждая из которых     
дает свою предметную версию этой кар-
тины. Однако и на этом этапе невоз-
можно просто размывать межпредмет-
ные границы — иначе мы вернемся к 
синкретическому интегративному мыш-
лению, характерному для начальных 
классов. К синкретизму вернуться не-
возможно. Возможны собственно мета-
методическая установка на интеграцию 
предметных областей, создание единой 
системы межпредметных связей, кото-
рая, в свою очередь, ориентирована на 
различные системы социокультурного 
мира, также имеющие установку на 
межсистемную интеграцию. Вот почему 
метаметодика также не размывает пред-
метных границ. Но интегрирующая сис-
темная и межсистемная функции каждо-
го предмета работают на сознание 
«полифонической» и вместе с тем цело-
стной и «стремящейся к единству» кар-
тины мира, дающей возможность наце-
ливать профильность образования в 
полной средней школе на предельно 
мобильную профессиональную ориен-
тацию и переориентацию выпускника в 
современных условиях. 
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Таким образом, полная школа довер-
шает то, что было заложено в основной 
школе: на основе предметного мышления 
формирует межпредметную, системную и 
межсистемную, жизненно важную инди-
видуально вариативную ориентацию уче-
ника. Решению этой задачи и призвана 
служить метаметодика, которая, как мы 
видели, в соответствии с новыми целями 
образования применительно к разным 
возрастным этапам развития школьников 
по-разному регулирует функциональное 
соотношение предметных методик в еди-
ной открытой образовательной метамето-
дической системе. 

Важно, чтобы каждый предмет и обра-
зовательное пространство в целом осоз-
навали эту функциональную взаимосвязь 
не как случайное и произвольное эклек-
тическое соединение независимых друг 
от друга, а иногда и противоборствующих 
дисциплин, но как живое, поистине 
функциональное единство. Исходя из это-
го мы могли бы выстроить ряд функцио-
нальных связей, необходимых и доста-
точных для того, чтобы ими скреплялась 
собственно метаметодическая система 
образовательной программы. Попытка 
представить эти связи отражена в схеме. 

 
Структура 

функций учебных предметов 
в метаметодической парадигме 

 

Школьное образовательное простран-
ство как открытая система является ча-
стью социокультурного пространства, в 
котором выделены такие составляющие, 
как науки и искусства, с одной стороны, и 
социум, с другой. Они в разной степени 
влияют на образовательное пространство. 

В образовательном пространстве рас-
сматривается вектор, отражающий сте-
пень потенциальной интегрируемости 
учебных предметов, в соответствии с ко-
торой выделены предметные, межпред-
метные, интегрирующие функции. Эти 
группы функций не связаны с возрастны-
ми этапами. 

Предметные функции «работают» пре-
имущественно внутри самого предмета. 
Межпредметные функции учитывают 

влияние, которое оказывает каждый 
учебный предмет на освоение других 
предметов. 
Интегрирующие функции определяют 

место учебного предмета в системе пред-
метов, взаимовлияние учебных предметов 
друг на друга как составляющих целост-
ного образовательного пространства и 
взаимосвязь отдельного предмета на про-
странство в целом. 

Образование направлено на самопо-
знание и на познание внешнего мира; ка-
ждая группа функций реализует опреде-
ленный аспект цели образования. 
Предметные функции направлены на 

освоение основ педагогически адаптиро-
ванных языков конкретных наук и ис-
кусств и создание целостного образа 
предмета. Они позволяют приобрести ре-
бенку системный опыт владения ими и 
корректировать устремления ребенка в 
рамках соответствующего учебного 
предмета. 
Межпредметные функции направле-

ны на освоение связей между учебными 
предметами как своеобразными проек-
циями конкретных наук и искусств и на 
раскрытие способностей ребенка, а также 
на корректировку устремлений ребенка в 
образовательном пространстве. 
Интегрируюшие функции направлены 

на создание картины мира и личностное и 
профессиональное самоопределение ре-
бенка в нем. 

Таким образом, на схеме отражена 
роль каждой группы функций в познании 
мира (слева от вектора) и себя (справа от 
вектора). 

Двойными стрелками обозначено 
влияние на образовательное пространство 
таких составляющих социокультурного 
пространства, как науки и искусства, с 
одной стороны, и социум, с другой. 

Покажем, как предложенный подход 
реализуется в определении функций кон-
кретных предметов. 
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Основанием для определения функций 
русского языка как учебного предмета 
послужили следующие положения. 

• Язык — это система знаков, которая 
является средством человеческого обще-
ния, мыслительной деятельности, а также 
способом самовыражения личности. 

• Язык способен выразить всю сово-
купность знаний и представлений челове-
ка о мире. 

• Назначение языка в человеческом 
обществе состоит в создании, сохранении 
и передаче культурной информации. 

• Язык в одно и то же время является 
условием развития и сохранения культу-
ры, с одной стороны, и продуктом куль-
турной деятельности человека, с другой. 

• Возможности выражения и области 
приложения языка безграничны. 

• Знание родного языка и свободное 
владение им являются важнейшими сред-
ствами познания человеком окружающе-
го мира и самого себя, а также условиями 
интеллектуального, нравственного и эсте-
тического развития личности. 

Русский язык как учебный предмет в 
целостной системе школьного образова-
ния призван выполнять следующие пред-
метные функции: 

(1) формировать у школьников основы 
знаний об устройстве и функционирова-
нии родного языка, его роли в обществе, а 
также систему умений, обеспечивающих 
свободное владение языком как основ-
ным средством познания и самовыраже-
ния; 

(2) способствовать развитию чувства 
языка, формированию представления о 
хорошей и правильной речи, а также о 
языковом эстетическом идеале; 

(3) обогащать лексический запас и 
грамматический строй речи учащихся как 
основу их речевого развития. 

К межпредметным функциям рус-
ского языка следует отнести развитие 
логического мышления и аналитических 
способностей школьников в процессе 
изучения языковых единиц, освоения их 

взаимосвязи и основных лингвистических 
закономерностей. 

Особого внимания заслуживает обра-
щение к функциям речевого развития 
школьников, поскольку оно традиционно 
рассматривается как один из аспектов 
изучения русского (родного) языка. Про-
грамма по развитию связной речи вклю-
чена как самостоятельный раздел в состав 
всех существующих программ школьного 
курса русского языка. Тем не менее, учи-
тывая роль языка как важнейшего средст-
ва хранения и передачи информации, 
принципиально важно определить функ-
ции, которые речевое развитие школьни-
ков выполняет в системе обучения в це-
лом, а не только в связи с изучением 
родного языка. Свобода владения родным 
языком как инструментом, необходимым 
для осуществления любой человеческой 
деятельности, приобретает в современном 
обществе особое значение. Крайне инте-
ресным и перспективным в этой связи 
представляется мнение И. Я. Лернера и 
И. К. Журавлева, считающих, что родной 
язык должен стать не только средством, 
но и стихией общения, условием речевого 
творчества. По их мнению, для достиже-
ния этой цели «культуру речи необходи-
мо вывести из курса языка и сделать 
предметом интегративным — ведь имен-
но так смогут ученики усвоить и специ-
фику отдельных стилей речи, и особенно-
сти и ситуации их использования, и 
общие закономерности построения вы-
сказывания»7. Представляется, что рече-
вое развитие школьников выполняет 
межпредметные и интегрирующие функ-
ции. 

Учитывая сказанное, при определении 
функции речевого развития мы руково-
дствуемся следующими положениями. 

1. Речь существует в двух ипостасях 
— как деятельность (динамический ас-
пект) и как результат этой деятельности, 
текст (статический аспект). 

2. Под языковой личностью вслед за 
Ю. Н. Карауловым понимается «совокуп-
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ность способностей и характеристик че-
ловека, обусловливающих создание и 
восприятие им речевых произведений 
(текстов), которые различаются а) сте-
пенью структурно-языковой сложности; 
б) глубиной и точностью отражения дей-
ствительности; в) определенной целевой 
направленностью»8. Предложенная трак-
товка языковой личности ориентирует на 
необходимость целенаправленно форми-
ровать в процессе обучения способности, 
обеспечивающие адекватное восприятие 
и создание речевых произведений (тек-
стов). Учитывая сказанное, речевое раз-
витие школьников следует рассматривать 
как необратимое, направленное, законо-
мерное изменение способностей языковой 
личности адекватно воспринимать, а так-
же создавать речевые произведения (тек-
сты) в единстве их содержания и формы и 
в соответствии с целями и условиями об-
щения. 

3. В предложенном понимании фе-
номена речевого развития определены его 
цель — изменение способностей языко-
вой личности, его предмет — обучение 
восприятию и созданию текста, учтены 
фундаментальный признак текста — 
единство содержания и формы, а также 
целенаправленность речевой деятель-
ности и ее ориентированность на ситуа-
цию общения. Кроме того, в определе-
нии названы и обязательные условия 
всякого развития — необратимость, на-
правленность, закономерность происхо-
дящих изменений. Речевое развитие 
школьника является результатом не 
только естественного влияния речевой 
среды, но и в значительно большей мере 
результатом специального, целенаправ-
ленного обучения. Особое влияние, ко-
торое оказывает обучение на формиро-
вание языковой личности, связано с 
зависимостью уровня речевого развития 
ребенка от его готовности к интеллекту-
альной деятельности. 

4. Речь является не самоцелью, а 
средством, орудием, которое использует-

ся в разных видах деятельности. Воспри-
ятие и создание текста рассматриваются 
как компоненты коммуникативно-позна-
вательной деятельности, т. е. речевая дея-
тельность — составляющая механизма 
сложной и многогранной деятельности 
более высокого порядка. Следовательно, 
и функции речевого развития школьников 
в общей системе обучения необходимо 
определять, ориентируясь на роль речи 
как средства, обеспечивающего эффек-
тивность других видов деятельности — 
познавательной, интеллектуальной, эсте-
тической и т. д. 

5. Целью и мотивом текстовой (рече-
вой) деятельности является ее эффектив-
ность, достижение адекватности общения, 
иначе говоря, восприятия и создания тек-
стов, различных по области знаний и жан-
рово-стилистической принадлежности. 

6. В современном обществе важней-
шими задачами образования становятся 
не только передача знаний и форми-
рование навыков, но и передача опыта 
творческой деятельности и эмоциональ-
но-ценностного отношения к миру, 
формирование готовности к сознатель-
ному, нравственно и научно верифици-
рованному выбору способов культурно-
го действия (А. П. Валицкая, В. П. Зин-
ченко, М. В. Кларин, Э. А. Красновский, 
Ю. И. Лыссый, Б. М. Неменский и др.). В 
этой связи творческое владение родным 
языком и речью как инструментом позна-
ния и как инструментом интеллектуаль-
ного и эстетического развития личности 
приобретают особое значение. Именно 
поэтому речевое развитие школьника яв-
ляется важнейшей задачей обучения, ко-
торая может быть решена только на меж-
дисциплинарном уровне. 

7. Названные положения позволяют 
определить функцию речевого развития 
школьников в системе обучения. Эта 
функция состоит в развитии языковой 
личности. В развитии языковой личности 
можно выделить межпредметную и ин-
тегрирующую функции. 
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Межпредметная функция речевого 
развития проявляется в том, чтобы: 

• Обеспечивать овладение всеми ви-
дами речевой деятельности, владение 
родным языком и речью как инструмен-
том и средством познания, а также разви-
тия личности; 

• Приобщать школьника к культур-
ным (интеллектуальным, эстетическим, 
морально-этическим) ценностям и смыс-
лам, выраженным словом; 

• Развивать способности, необходимые 
для адекватного восприятия и создания ре-
чевых произведений (текстов различной 
жанрово-стилистической принадлежности). 

К речевым способностям относятся: 
– способность адекватно восприни-

мать и оценивать вербально выраженное 
содержание и выражать в слове собствен-
ные мысли в соответствии с темой и за-
мыслом высказывания; 

– способность эмоционального сопе-
реживания и самовыражения при обще-
нии с текстом; 

– способность к оценочному воспри-
ятию чужих и собственных речевых про-
изведений и корректировке плана содер-
жания и плана выражения своего 
речевого произведения; 

– способность к вероятностному про-
гнозированию, к планированию своих 
речевых действий при восприятии и соз-
дании текста; 

– способность к обогащению своего 
жизненного и речевого опыта, а также к 
его сознательному использованию при 
общении с текстом; 

– способность к накоплению опыта 
познавательной и творческой деятельно-
сти, а также читательского и речевого 
опыта, к овладению нормами культуры 
речи; 

– эстетическое отношение к родному 
языку и речи. 
Интегрирующая функция русского 

(родного) языка и речевого развития 
школьников проявляется в формировании 
индивидуального стиля речи. Следует 

учитывать также, что поскольку язык        
и мышление взаимосвязаны, то индиви-
дуальный стиль речи оказывает самое 
существенное влияние и на стиль позна-
вательной и эмоционально-эстетической 
деятельности личности. 

 
Определяя функции школьного ма-

тематического образования, отражаю-
щие сформулированные цели, мы опира-
лись на следующие положения. 

1. Предмет чистой математики — 
пространственные формы и количест-
венные отношения действительного ми-
ра, если рассматривать отношения меж-
ду элементами произвольной группы, 
векторами, операторами в функцио-
нальных пространствах, все разнообра-
зие форм пространств любого числа из-
мерений и т. п. По словам Ф. Энгельса, 
то, что этот материал принимает чрез-
вычайно абстрактную форму, может 
лишь слабо затушевывать его происхо-
ждение из внешнего мира. Но чтобы ис-
следовать эти формы и отношения в 
чистом виде, необходимо совершенно 
отделить их от их содержания, оставить 
это последнее в стороне как нечто без-
различное. 

Есть и другой подход к математике как 
науке о различных структурах. 

2. Логика изложения учебного мате-
риала в предмете математики соответст-
вует истории становления науки матема-
тики с учетом достижений современного 
этапа ее развития. 

3. Содержание учебного предмета 
строится с учетом возрастных и индиви-
дуальных особенностей учащихся, пони-
мания, того, что «ребенок один и тот же» 
на разных предметах со свойственными 
ему способами восприятия, переработки и 
хранения информации. 

4. С учетом положений 2 и 3 очевид-
но, что приоритетным в школе является 
первый подход к предмету математики 
как отражающий историю становления 
науки и более доступный ребенку, не об-
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ладающему высоким уровнем абстраги-
рования. Его реализация предполагает 
создание целостного представления о 
предмете математики и ее месте в общей 
картине мира. 

5. Изучение концептуального мате-
матического пространства организуется 
через работу в перцептивном пространст-
ве, которое индивидуально и едино для 
ребенка, независимо от конкретного 
учебного предмета. 

6. Обучение математике понимается 
как обучение теории и как обучение ма-
тематической деятельности. В современ-
ной системе математического образова-
ния преобладает второй взгляд. 

7. Базовые математические умения 
являются не только целью освоения ма-
тематики, но средством изучения других 
дисциплин. 

Учитывая сформулированные поло-
жения, можно выделить следующие не-
которые функции на каждом уровне ие-
рархии. 

 

Предметная функция проявляется в 
том, чтобы: 

• обеспечивать овладение основными 
единицами языка математики (понятий-
ный аппарат и его применение); 

• знакомить с элементами формаль-
ной логики, формировать умение конст-
руировать некоторые высказывательные 
формы (определения, теоремы); 

• обеспечивать овладение методами 
доказательств; 

• приобщать школьников к истории 
становления науки математики; 

• воспитывать эстетическое отноше-
ние к предмету математики. 
Межпредметная функция проявляется 

в том, чтобы 
• формировать умения конструиро-

вать утверждения, строить цепочки умо-
заключений, которые развивают способ-
ность к краткому, последовательному, 
обоснованному изложению мысли; 

• научить логическому мышление; 
• развивать способность к анализу. 
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THE GOALS AND FUNCTIONS OF EDUCATIONAL SUBJECTS IN THE CONDITIONS 
OF RESTRUCTURING OF EDUCATIONAL SYSTEM 

 
The paper studies goals and functions of school education. Their definition is given 

using the conception of a «culture creating» school. The metamethodological approach to 
identifying the structure of school subject functions is described. The identification is based 
upon the degree of the potential integration of some subject with other school subjects. The 
content of these functions is shown on the examples.  

 
 
 




