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По результатам исследования мы при­

шли к выводу о том, что существуют нега­

тивные установки по отношению к атеис­

там со стороны верующих и к верующим 

со стороны атеистов, а также существуют 

позитивные установки у верующих и у ате­

истов по отношению к представителям сво­

их групп. 

Подводя итоги нашей работы, мы мо­

жем, основываясь на результатах первого 

исследования, ответить на первый постав­

ленный вопрос утвердительно, в связи с тем 

что по результатам исследования были вы­

явлены выраженные негативные установки 

к группам «мусульмане» и «иудаисты». На 

второй вопрос на основании второй части 

исследования мы также отвечаем утверди­

тельно. Предположительные выводы, сфор­

мулированные нами ранее, подтвердились 

на практике. 

Несомненно, дальнейшее продолжение 

исследований в данной области является 

крайне важным для более глубокого пони­

мания психологических особенностей вза­

имоотношений верующих и атеистов, а так­

же лиц, принадлежащих к различным кон­

фессиям, что необходимо для предотвраще­

ния возникновения разного рода конфлик­

тов между представителями данных соци­

альных групп на почве ксенофобии и, с дру­

гой стороны, все еще мало изучено соци­

альными психологами. 
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В статье анализируются причины неуспеваемости младших школьников с точки зрения пси­

хологии, педагогики и нейропснхических процессов детского организма, подчеркивается важная 

роль базовых факторов в психическом развитии ребенка. Итоги анализа пенхолого-педагогнчес-
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кнх и нейропснхологнческнх причин неуспеваемости представлены в таблице, в которой конкрет­

но анализируются проблемы трудностей младших школьников в обучении письму, чтению, мате­

матике. 

Ключевые слова: трудности младших школьников в письме, чтении и математике, пснхоло-

го-педагогнческне н нейропснхологнческне причины неуспеваемости, базовые факторы психи­

ческого развития ребенка. 

The article provides an analysis of reasons for junior school children's poor performance from the 

standpoint of psychology, pedagogy and neurobehavioral processes that occur in a child, with special 

emphasis placed on the role played by the major factors affecting the mental development of a child. The 

results of the analysis of psychological, pedagogical and neurobehavioral reasons for learning failures are 

summarised in a table providing a detail overview of challenges and difficulties junior school children face 

when they are taught literacy and maths. 

Key words: junior school children's difficulties in reading, writing and maths, psychological, pedagogical 

and neurobehavioral reasons for poor performance, major factors affecting the mental development of a child. 

Актуальность проблемы неуспеваемо­

сти младших школьников продиктована тен­

денцией снижения учебных результатов 

учащихся начальных классов, не имеющих 

клинических диагнозов, но демонстрирую­

щих выраженные трудности обучения в 

общеобразовательной школе. Поскольку 

учебная деятельность - прежде всего интел­

лектуальная деятельность, то ее успешность 

определяется как качеством и уровнем орга­

низации когнитивных процессов, так и уров­

нем их сформированности. Установлено, 

что для управления развитием когнитивных 

функций необходимо знать и учитывать мор-

фо- и функциогенез мозга ребенка как мозго­

вую основу формирования когнитивных 

функций, а также роль отдельных мозго­

вых структур в обеспечении когнитивных 

процессов (Л. С. Выготский, А. Р. Лурия, 

И. А. Скворцов, Е. Д. Хомская, Л. С. Цвет-

кова и др.). 

Индивидуальные проявления неравно­

мерного развития отдельных областей 

мозга могут отрицательно влиять на фор­

мирование функциональных систем психи­

ки, обеспечивающих когнитивные функ­

ции, задерживая их развитие, что не мо­

жет не сказываться на успешности обуче­

ния школьников. Так, успешность матема­

тических оп ер аций зависит от уровня 

сформированности наглядно-образной и 

словесно-логической форм мышления , 

речи и т. д. Процесс формирования пись­

менной речи невозможен без взаимодей­

ствия р а з личных высших психических 

функций, и прежде всего восприятия , 

речи, памяти, внимания . Навык чтения 

успешно формируе тся при взаимодей­

ствии зрительного,акустического и кине­

стетического анализа торов , совместная 

работа которых и является психической 

основой процесса чтения. 

Очевидно, что эффективное преодоле­

ние трудностей формирования навыков 

письма, чтения и счета требует понимания 

учителем их психологических механизмов. 

Без анализа механизмов трудностей невоз­

можно не только понять истинную причи­

ну неуспеваемости, но и подобрать адек­

ватную и эффективную систему помощи 

ребенку. 

Н . А . К о р с а к о в а , Ю. В . Мика д з е , 

Е. Ю. Балашова , Н. Я. и М. М. Семаго , 

А. В. Семенович, Л. С. Цветкова, Л. А. Ясю-

кова
1
 и другие дают глубокий научный ана­

лиз деятельности коры головного мозга и 

ее непосредственного влияния на уровень 

интеллектуального развития детей, а так­

же доказывают необходимость использова­

ния в практике общеобразовательных школ 

нейропсихологических методов. При этом 
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подчеркивается важная роль базовых (ос­

новных) факторов в психическом развитии 

ребенка. На основании их оценки педагог 

наиболее эффективно может проводить 

диагностику развития когнитивных про­

цессов, а затем осуществлять коррекцион-

но-развивающую работу. Сформирован­

ность базовых факторов психического 

развития не только необходима для нор­

мального онтогенеза, но и в дальнейшем 

влияет на познавательную деятельность 

ребенка. 

К базовым факторам психического 

развития авторы относят: модально-специ­

фический фактор, связанный с работой 

тех отделов мозга, куда приходит инфор­

мация от ор г анов чувств, обеспечивая 

восприятие тактильных, слуховых и зри­

тельных стимулов; кинестетический, свя­

занный с с енсомоторными взаимодей­

ствиями и динамическими процессами; 

пространственный фактор, включающий 

представления о реальном пространстве 

окружающей среды, представления о про­

странстве во внутреннем плане и квази­

пространство; фактор произвольной регу­

ляции психической деятельности, куда вхо­

дят постановка целей и действий в соот­

ветствии с мотивами, потребностями, ак­

туальными и прогнозируемыми задачами, 

планирование путей достижения цели с 

выбором оп тима л ьных способов дей­

ствия, определением их последовательно­

сти, контроль за исполнением програм­

мы; фактор энергетического обеспечения, 

способствующий улучшению концентра­

ции внимания, произвольной саморегуля­

ции, увеличению энергетического потен­

циала в целом, что ведет к стрессовой ус­

тойчивости организма и положительно 

сказывается на ра звитии и активности 

психических функций детей. 

Значимость базовых факторов, их мес­

то и роль в структуре диагностической и 

коррекционно-развивающей работы у раз­

ных авторов имеют оригинальные оттенки, 

а все вместе попытки осмысления этой ка­

тегории дают полную картину психическо­

го развития ребенка. 

Поскол ьк у педа го гические воздей­

ствия опосредуются функциональными 

возможностями мозга ребенка и дают вы­

раженный, формирующий и развиваю­

щий эффект, педагог должен знать основ­

ные закономерности развития мозговых 

структур как базы формирования психи­

ческих процессов. Ему также необходимо 

уметь оценивать адекватность методов и 

условий воспитания и обучения функци­

ональным возможностям ребенка. Поэто­

му считаем наиболее острой проблему 

разработки и использования педагогиче­

ских воздействий, базирующихся на дан­

ных психологического и нейропсихологи-

ческого развития школьника . В представ­

ленной ниже таблице мы соотнесли труд­

ности учащихся в основных видах учеб­

ной деятельности с причинами психоло­

го-педагогического и нейропсихологи-

ческого характера, а также определили 

ведущие направления психолого-педаго­

гической коррекции. Как видно из табл. 1, 

основные виды трудностей чтения, пись­

ма, математики на начальных этапах обу­

чения связаны с несформированностью 

когнитивных функций и имеют ра зные 

причины и механизмы. Поскольку очеви­

ден деструктивный характер прогнозиру­

емых учебных трудностей, необходима це­

ленаправленная работа по устранению и 

предупреждению причин, порождающих 

эти трудности . Специфика реализации 

технологического подхода в коррекцион-

но-развивающем процессе с конечной це­

лью преодоления неуспеваемости млад­

ших школьников заключается в обяза­

тельном учете при проектировании техно­

логии особенностей исходных д анных 

когнитивного развития каждого ученика, 

организации личностноориентированно-

го подхода, создании комфортных усло­

вий деятельности. 
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Таблица I 

Основные трудности в обучении младших школьников чтению, письму, математике 

и их коррекция 

Учебные 
трудности 

Психолого-
педагогический 

механизм трудностей 

Нейропсихологические 
причины трудностей 

Рекомендации Учебные 
трудности 

Психолого-
педагогический 

механизм трудностей Локализация 
нарушений 

Оценка 
нарушений 

Рекомендации 

1 2 3 4 5 

Письмо 

1. Пропуски 

букв при пись­

ме 

•Недоразвитие фонемати­

ческого слуха; 

•недоразвитие произволь­

ного внимания; 

•несформированность 

двигательно-моторных 

актов; 

•несформированность 

программирования и кон­

троля 

Левое и правое 

полушария, 

височная доля 

•Нарушение 

сенсорной 

функции речи; 

- «несформи­

рованность 

компонентов 

движения 

•Развитие слухо-речевой 

памяти; 

•развитие произвольной 

регуляции деятельности; 

•развитие произвольного 

внимания; 

•развитие кинезиологи-

ческого фактора 

2. Орфогра­
фические 
ошибки при 
знании правил 

•Низкий уровень объема и 

распределения внимания; 

• несформированность 

слухового и зрительного 

восприятия; 

•низкий уровень развития 

памяти; 

•несформированность 

приемов учебной деятель­

ности; 

•слабость функций 

программирования и 

контроля 

Левое и правое 

полушария, 

лобная, височ­

ная доли 

•Нарушение 

произвольной 

регуляции; 

•нарушение 

анализа глас­

ных букв 

•Развитие зрительного, 

слухового восприятия; 

•развитие произвольной 

регуляции деятельности; 

•развитие когнитивных 

функций; 

•развитие энергетическо­

го фактора 

3. Графиче­

ское искаже­

ние букв 

•Нарушение зрительного 

восприятия; 

•нарушение пространст­

венного представления 

Левое и правое 
полушария, 
теменная доля 

Аграфия (в 

тяжелых слу­

чаях) 

•Развитие кинезиологи-

ческого фактора зри­

тельного, слухового 

восприятия; 

• развитие пространст­

венного представления 

4. Зеркальное 
изображение 
букв, слов, 
цифр 

•Нарушение зрительного 

восприятия; 

• дефицит непроизвольной 

памяти; 

•нарушение пространст­

венного представления 

Левое полуша­

рие, теменная, 

затылочная 

доли, межпо-

лушарные 

комиссуры 

Зеркальное 

письмо 

•Развитие кинезиологи-

ческого фактора; 

•развитие зрительного 

восприятия; 

•развитие пространст­

венного представления 

5. Ошибки при 

списывании в 

работе по 

образцу 

•Низкий уровень переклю­

чения, концентрации вни­

мания; 

•нарушение зрительного 

восприятия; 

•несформированность 
приемов учебной деятель­
ности 

Левое и правое 

полушария, 

теменная и 

затылочная 

доли 

•Нарушение 

развития про­

извольной 

регуляции 

движений; 

•фрагментар­
ность воспри­
ятия 

•Формирование произ­

вольной регуляции дея­

тельности; 

•развитие зрительного 

восприятия; 

•развитие произвольной 

регуляции; 

•развитие пространст­

венного представления; 
•развитие концентрации, 

объема, распределения 
внимания 

426 



Психолого-педагогический и нейропсихологический подход к решению проблемы неуспеваемости.. 

Продолжение таблицы 

1 2 3 4 5 

6. Колебания 

наклона и 

высоты букв 

• Нарушение зрительно-

пространственного вос­

приятия «недостаточное 

развитие произвольной 

регуляции; 

•несформированность 

координации движений 

(рука - глаз) 

Правое полу­

шарие 
•Нарушение 

развития 

произвольной 

регуляции 

движений; 

•фрагментар­

ность воспри­

ятия 

•Развитие кинезиологи-

ческого фактора (коор­

динации движений) 

•развитие произвольной 

регуляции; 

• развитие пространст­

венных представлений; 

•развитие энергетическо­

го фактора 

Чтение 

7. При пере­

сказе текста 

(нарушение 

последова­

тельности 

изложения, 

неумение 

выделять 

основные 

мысли текста 

и т. д.) 

•Неосмысленное чтение; 

•несформированность 

связной речи; 

•нарушения памяти; 

•недостаточное развитие 

мышления; 

•отсутствие логического 
восприятия текста 

Левое и правое 

полушария, 

височная и 

лобная доли 

•Сужение 

объема памя­

ти; 

•нарушение 

мышления, 

межполушар-

ных связей; 

•нарушение 

понимания 

прочитанного; 

•дислексия (в 

тяжелых слу­

чаях) 

•Развитие связной речи; 

•развитие слухо-речевой 

памяти, мышления; 

•обучение логике связно­

го пересказа; 

•развитие межполушар-

ного взаимодействия; 

•развитие кинезиологи-

ческого, 

энергетического факто­

ров 

8. При состав­

лении плана 

изложения 

(сочинения) 

•Недостаточность разви­

тия мышления, памяти; 

•недостаточность разви­

тия логического воспри­

ятия 

Левое и правое 

полушария, 

лобные доли 

Нарушение 

мышления, 

межполушар-

ных связей 

•Развитие логического 

мышления, слухо-

речевой памяти; 

•обучение логике пере­

сказа текста 

9. Слабая 

техника чтения 

(быстрота, 

выразитель­

ность чтения, 

плавность) 

•Недостаточность зри­

тельного восприятия, 

мышления; 

•отсутствие регулярных 

тренировок чтения; 

•низкий уровень произ­

вольной регуляции 

Срединные 
отделы, меж-
полушарные 
комиссуры 

•Нарушение 

интонационной 

выразительно­

сти речи; 

•нарушение 

произвольной 

регуляции 

•Развитие техники чте­

ния путем тренировок; 

•развитие произвольной 

регуляции 

деятельности; 

•развитие мышления 

10. Пропуск 

слов при чте­

нии 

•Низкий уровень развития 

внимания, мышления; 

•несформированность 

произвольной регуляции; 

•слабая техника чтения 

Срединные 

отделы, меж-

полушарные 

комиссуры 

Нарушение 

межполушар-

ного взаимо­

действия 

•Развитие межполушар-

ного взаимодействия; 

•развитие внимания, 

мышления; 

•формирование произ­

вольной регуляции дея­

тельности; 

• развитие кинестетиче­

ского и 

энергетического факто­

ров; 

• развитие слухо-

речевой памяти; 

•отработка техники чте­

ния 
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П Е Д А Г О Г И К А И П С И Х О Л О Г И Я , Т Е О Р И Я И М Е Т О Д И К А О Б У Ч Е Н И Я 

Продолжение таблицы 

1 2 3 4 5 

Ма тома пика 

11. При реше­

нии математи­

ческих задач, 

примеров (не 

удерживает 

условия зада­

чи,не понима­

ет и не усваи­

вает способ 

ре шэния задач 

ИТ.д . ) 

•Низкий уровень логиче­

ского,образного мышле­

ния .памяти, внимания; 

•слабое пони мание грам­

матических конструкций 

Левое и правое 

полушария, 

лобн ье доли 

Нарушзние 

мышления 
•Развитие пространст­

венного представления; 

•развитие мышления, 

памяти,внимания; 

•развитие произвольной 

регуляции 

12. При запо­

минании таб­

лиц ысложе-

ния (умноже­

ния) 

•Низкийуровень механи­

ческой и долговременной 

памяти; 

•слабая концентрация 

внимания; 

•нес формированность 

приемов учебной деятель­

ности 

Левое полу шэ-

рие,теменные 

доли 

Акалькулия (в 

тяжел ьк слу­

чаях) 

•Развитие памяти,вни­

мания; 

•формирование произ­

вольной регуляции дея­

тельности 

13. Грязь в 

тетради 

•Слабое развитиетонкой 

моторики пальцев рук; 

•низкий уровень развития 

кратковременной памяти, 

внимания 

Левое и правое 

полушария 
•Нарушзние 

динамической 

организации 

движений; 

•нарушение 

кинестетиче­

ской основы 

движений 

•Развитие кинез иолог и-

ческого фактора; 

•формирование произ­

вольной регуляции; 

•развитие памяти,вни­

мания 

14. Невнима­

тельность , 

рассеянность 

•Низкий уровень развития 

произвольности; 

•низкий уровень развития 

концентрации .устойчиво­

сти внимания; 

•отсутствие познаватель­

ного интереса 

Левое и правое 

полушария, 

лобнье доли 

•Нарушзние 

произвольной 

регуляции 

движений; 

•нарушзние 

кинестетиче­

ской основы 

движений 

•Формирование произ­

вольной регуляции; 

•развитие кинезиологи-

ческ его,энергетического 

факторов; 

•стимулирование внима­

ния 

15. Неусидчи­

вость 
•Низкий уровень развития 

произвольности; 

•низкий уровень развития 

волевой сферы; 

•отсутствие познаватель­

ного интереса 

Левое и правое 

полу шария, 

лобнье доли 

•Нарушзние 

произвольной 

регуляции 

движений; 

с иперактив-

ность, и мгуль-

сивность 

•Формирование произ­

вольной регуляции; 

•развитие кинез иолог и-

ческ ого, энергетического 

факторов; 

•стимулирование позна­

вательной активности 

уча нихся 

16. При пони­

мании объяс­

нения учителя 

с первого раза 

•Слабая концентрация 

внимания; 

•недостаточное развитие 

памяти; 

•низкий уровень развития 

восприятия и произволь­

ности 

Височные, 

затылочные, 

лобные и те­

менные доли 

Межполу тар­

ная дисфунк­

ция 

•Формирование произ­

вольной регуляции; 

•раз вит ие к инез иолог и-

ч еск от о, э н ерг ет ич еск от о 

факторов психического 

развития; 

•развитие мышления, 

внимания 
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Формирование профессионального самоопределения старших подростков в процессе проектной... 

Продолжение таблицы 

1 

см 3 4 5 

17. При вы­
полнении 
самостоятель­
ной работы 

•Низкий уровень разви­

тия произвольности; 

•несформированность 

приемов учебной дея­

тельности; 

•низкий уровень разви­

тия самостоятельности, 

ответственности; 

•недостаточная сфор-

мированность когни­

тивных процессов 

Левое и правое 
полушария, 
лобные доли 

Нарушение 
произвольной 
регуляции, 
мышления 

•Формирование произволь­

ной регуляции деятельно­

сти; 

•формирование самостоя­

тельности, ответственности; 

•развитие кинеэиологиче-

ского фактора; 

•развитие энергетического 

фактора; 

•развитие когнитивных 

функций 

18. При ориен­
тировке в 
тетради, в 
нахождении 
начала строки, 
трудности в 
удержании 
строки 

•Слабый уровень вос­

приятия; 

•нарушение ориенти­

ровки в пространстве; 

•слабость функций 

программирования и 

контроля 

Левое и правое 

полушария, 

лобные и те­

менные доли, 

правое полу­

шарие 

•Нарушение 

регуляции 

движений; 

•нарушение 

пространст­

венного вос­

приятия 

•Формирование пространст­

венного представления; 

•развитие зрительного вос­

приятия; 

•развитие произвольной 

регуляции; 

•развитие кинезиологиче-

ского, энергетического фак­

торов 
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