
ПЕДАГОГИКА И ПСИХОЛОГИЯ , Т Е О Р И Я И М Е Т О Д И К А О Б У Ч Е Н И Я 

В целом, помимо решения лингводи-

дактических задач, внедрение П Я П в 

практику иноязычной подготовки в усло­

виях неязыкового вуза актуализирует и ре­

шение организационно-управленческих 

проблем, связанных с переходом к кре-

дитно-модульной системе обучения. В ча­

стности, важным условием эффективнос­

ти П Я П для формирования иноязычных и 

ключевых профессиональных компетен­

ций студентов является сотрудничество 

кафедр ИЯ со специальными кафедрами, 

что способствовало бы обогащению содер­

жания и проектированию индивидуальных 

траекторий обучения. Мы считаем при­

оритетными направлениями сотрудниче­

ства создание факультетских электронных 

банков заданий, участие преподавателей 

профилирующих кафедр в зачетах по язы­

ку, совместное консультирование и «бал-

лирование» в аспекте модульно-рейтинго-

вого подхода, использование материалов 

ПЯП при подготовке курсовых, диплом­

ных и магистерских работ . 

Таким образом, интегрированная тех­

нология формирования профессионально-

языковых компетенций на базе ПЯП созда­

ет условия для повышения качества обра­

зования в неязыковом вузе, достижения ака­

демической и социальной мобильности. 
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Личностно ориентированный подход к обучению орфографии 

The article examines the language personality organization structure of junior school children in 

conformity with the process of orthography teaching. 
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На современном этапе развития лингво-

дидактики особую актуальность приобре­

тают исследования, ориентированные на 

изучение структурно-функциональных и 

коммуникативно-когнитивных свойств 

языка, связанных с личностно ориентиро­

ванным обучением русскому языку учащих­

ся и применением научных достижений в 

области лингвистики (антрополингвисти-

ческое направление), психологии (мнемони­

ческая теория языковой памяти), педагоги­

ки (личностно ориентированный подход к 

обучению) и методики обучения русскому 

языку. Кроме того, в современных исследо­

ваниях, в том числе и методике обучения 

родному языку, обратившейся к проблеме 

формирования и развития языковой лич­

ности учащихся, наметилась тенденция к 

интеграции научных знаний (Г. И. Богин, 

Е. А. Быстрова, Т. К. Донская, Ю. Н. Ка­

раулов, Е. В. Сидоров и др.). 

Базовыми понятиями личностно ори­

ентированного обучения родному языку 

является понятие «личность», «языковая 

личность». 

Понятие «языковая личность» рассмат­

ривается учеными уже довольно давно . 

Высказывания по данному вопросу мож­

но найти в работах Ф. И. Буслаева, Я. Гри­

ма, В. Гумбольдта, А. А. Потебни, Г. Штей­

на и др. 

К необходимости изучения ЯЛ как це­

лостного феномена, как фактора, интегри­

рующего разрозненные результаты экспе­

риментально исследовательской практики, 

вводящего их в русло единой лингвистиче­

ской парадигмы, приходят специалисты 

разных областей. 

Лингводидактика все больше концент­

рируется на языковой личности, определяя 

ее как «совокупность способностей и харак­

теристик человека, обусловливающих со­

здание и восприятие им речевых произве­

дений (текстов), различающихся степенью 

структурно-языковой сложности; глубиной 

и точностью отражения действительности, 

определенной целевой направленностью» 

[3, с. 8]. 

Для современной лингводидактики дан­

ный подход к исследованию языковой лич­

ности младшего школьника имеет особое 

значение, поскольку позволяет определить 

уровни развития лингвистической компе­

тенции личности учащихся с ее жизненны­

ми доминантами, а также языковой средой, 

которая оказывает существенное влияние 

на ее (языковой личности) становление и 

развитие. 

Ю. Н. Караулов выделяет три уровня в 

структуре языковой личности. 

Первый уровень - структурно-семанти­

ческий или вербально-семантический - уро­

вень нормативного владения языком. 

По мнению ряда ученых (Т. К. Донская, 

И. Б. Игнатова, Ю. Н. Караулов, Л. И. Плот­

никова), данный уровень включает лекси­

ческие и грамматические средства, которые 

использует личность в своей речевой дея­

тельности. 

Мы называем этот уровень ознакоми­

тельно-накопительным, поскольку учащи­

еся накапливают знания о принципах рус­

ской орфографии, составе слова, сочетае­

мости слов с другими словами и т. д. На 

этом уровне, как правило, находятся дош­

кольники и учащиеся 1-го класса. 

В качестве единиц этого уровня, приме­

нительно к орфографии, выступают такие 

базовые понятия, как звуки, буквы, слоги. 

Перед методикой обучения орфографии на 

этом уровне организации языковой лично­

сти стоят задачи: познакомить учащихся со 

звуками русского языка (гласные: ударные 

и безударные; согласные: мягкие и твердые, 

глухие и звонкие) и их графическим обозна­

чением, с делением слов на слоги. 

На данном уровне учащимся могут быть 

предложены, например, такие задания: 
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П Е Д А Г О Г И К А И П С И Х О Л О Г И Я , Т Е О Р И Я И М Е Т О Д И К А О Б У Ч Е Н И Я 

1. Создай образ звуков [р], [р'] на бума­

ге. В чем их сходство и отличие? 

2. Представь, что тебя позвали на бал 

Звуков и Букв. Составь сценарий выступ­

ления ребят твоего класса «Мы - звуки / 

буквы». 

3. Представь, что ты житель страны 

Языкознание , княжества Фонетика. Ты 

представитель семейства Звуков. Как тебя 

зовут? Какой у тебя характер? С кем ты дру­

жишь? Нарисуй свой портрет. 

Второй уровень - тезаурусный или лин-

гвокогнитивный - предполагает отражение 

личности в ее описании языковой картины 

мира. Единицы данного уровня - понятия, 

идеи, складывающиеся у языковой личнос­

ти в упорядоченную картину мира. Едини­

цы данного уровня, будучи явлениями, от­

носящимися к когнитивному уровню орга­

низации и реализации личности в общении, 

«овеществляются» с помощью языковых 

средств [2, с. 110]. Именно с этого уровня 

начинается языковая личность, так как «на­

чиная с этого уровня оказывается возможным 

индивидуальный выбор, личностное пред­

почтение одного понятия другому» [1, с. 53]. 

На этом уровне рассматриваются такие 

понятия, как орфограмма, варианты орфог­

рамм, опознавательные признаки орфог­

рамм, орфографическое правило, расширя­

ется тезаурус школьника и т. д. 

Данный уровень можно назвать обоб­

щающе-операциональным, поскольку уча­

щиеся на основе понятийного аппарата ус­

ваивают элементы орфографической сис­

темы языка, механизмы их функциониро­

вания. На этом уровне формирования язы­

ковой личности происходит более осоз­

нанное усвоение изучаемого языкового 

материала и включение его в различные 

виды речевой деятельности, в частности в 

письменную речь. 

Задачи, решаемые на тезаурусном уров­

не: научить учащихся оперировать орфо­

графическими понятиями, применять орфо­

графические правила на практике, т. е. 

в письменной речи. 

На этом уровне, как правило, находятся 

учащиеся 2-3-го классов, однако необходи­

мо учитывать индивидуальные особенности, 

уровень обученное™ младших школьников. 

На тезаурусном уровне учащимся пред­

лагаются следующие задания: 

1. Сформулируй правило написания не­

произносимых согласных в корне слова. 

Сравни с имеющимся в учебнике. 

2. Предложи алгоритм работы с прави­

лом написания безударных гласных в кор­

не слова. 

3. Напиши лингвистическую сказку о 

правописании согласных в корне. 

Третий уровень - мотивационно-прагма-

тический, охватывающий коммуникативно-

деятельностные потребности личности, дви­

жущие ею мотивы, установки и цели. Этот 

уровень характеризует переход от оценок 

речевой деятельности к осмыслению реаль­

ной деятельности в мире [1] и характерен для 

большинства учащихся 3-4-х классов. 

Этот уровень предполагает сформиро-

ванность орфографической компетентнос­

ти учащихся. То, что было накоплено на 

первом уровне, обобщено на втором, вво­

дится в деятельность, которую нужно мо­

тивировать. Для этого создаются речевые 

ситуации, в которые включаются учащие­

ся с целью мотивации их деятельности. Это 

позволяет назвать мотивационно-прагма-

тический уровень сформированности язы­

ковой личности ситуативным. 

На данном уровне учащимся можно 

предложить задания: 

1. Напиши рассказ или сказку к картин­

ке. Выдели в тексте слова с орфограммами 

корня, подбери к ним проверочные слова. 

2. Найди в тексте слова с проверяемы­

ми безударными гласными в корне слова и 

подбери к ним проверочные слова. Нари­

суй иллюстрацию к данному рассказу (ото­

бражая слова с безударными гласными). 

3. Выборочный диктант. Запиши слова 

с проверяемыми безударными гласными в 

корне слова. Составь мини-рассказ с любым 

из них. 
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Цели профессионально-ориентированного обучения студентов неязыковых вузов.. 

При разработке программы экспери­

ментального обучения мы исходили из сле­

дующего постулата: личностно ориентиро­

ванное обучение, его емкость и продуктив­

ность должны определяться тремя факто­

рами: 1) изначальным личностным потен­

циалом, к о т о рый у всех детей р а зный 

(психофизиологические и психолингвисти­

ческие факторы); 2) спецификой учебного -

языкового и речевого материала (лингвисти­

ческий фактор); 3) технологией взаимодей­

ствия ученика с изучаемым фрагментом дей­

ствительности, в нашем случае - языковым 

фрагментом (лингвометодический фактор). 

Таким образом, личностно ориентиро­

ванное обучение орфографической грамот­

ности младших школьников представляет 

собой обучение, обеспечивающее опти­

мальное соотношение творческих приемов 

с нормативными, позволяющее ученикам 

эффективно усвоить программный матери­

ал на личностно значимом уровне, создаю­

щее условия для индивидуального образо­

вательного приращения школьника как 

языковой личности, постоянно развиваю­

щейся в процессе осознанного усвоения 

языковых единиц и правил их функциони­

рования в речи. 
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В статье рассматриваются проблемы целеполагания профессионально-ориентированного обу­

чения в российской высшей школе на современном этапе. Интерес к данной сфере выражается 

в необходимости выдвижения целей обучения ИЯ, ориентированных на профессиональные потреб­

ности студентов, чтобы процесс формирования профессионально-коммуникативной компетент­

ности осуществлялся параллельно в родном и иностранном языках. 
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This article is mainly devoted to the problems of ESP teaching in the system of higher education in 

Russia. Interest in this area results in setting of new aims that are based on the investigation of the professional 

demands of the student. The level of special communication competence reached by students in English can 

be compared with that in Russian or they may evolve simultaneously. 

Key words: English for Specific Purposes, competence: communicative, discourse, linguistic, social, 

sociocultural, sociolinguistic. 

Цель как планируемый результат любой одной из основополагающих категорий, 

деятельности, являясь в теории методики детерминирует развитие и функционирова-
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